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AVANT-PROPOS

Le présent programme remplace le Programme-
cadre paru en 1970 et révisé en 1974 Il a pu étre
élaboré grice surtout & la collaboration d’'un comité
dant les membres provenaient de différentes régions
du Québec et qui représentaient divers agents de
léducation: enseignants, conseillers pédagogiques,
agents de développement pédagogique.

Il faudrait également souligner le travail du comite
consultatif qui a été d'une aide précieuse pour les
orientations & donner au programme et pour la révision
des textes,

La Directicn générale du développement pédago-
gique tient & remercier les nombreuses personnes qui
lui ont fait part de leurs commentaires 4 Poccasion
des consuliations qui ont été tenues en 1978 et en
1978. Les suggestions et les remarques que des
professeurs d'université, des conseillers pédagogiques
el des enseignants ont bien voulu faire parvenir & ia
Direction ont beaucoup aidé le comité dans sa
tache deélicate.




INTRODUCTION




e RELATION ENTRE LE PRESENT
PROGRAMME ET CELUI DE 1970

Ce nouveau programme a été élaboré en tenant
compte de la volonté du ministére de I'Education de
fournir aux commissions scolaires, aux parents et aux
professionne&ls de fenseignement des indications plus
précises sur le contenu et l'organisation des pro-
grammes. La présente version a ét¢ rédigée en
conformité avec les principes et les éléments de
structure proposés dans le Cadre relatif & 'dlabaration
des programmes et des guides pédagogiques (1)
document qui a été réaligé par la Direction générale
du développement pédagogique. On a voulu ainsi
assurer une homogénéite plus grande dans la formation
rmathématique de l'ensemble des Québécois.

On n'a pas voulu remettre en cause ici les grientations
fondamentales prises au cours de la derniére décennie
et 5 bien explicitées dans le programme précédent (2).
Ces principes fondamentaux, qu'ils soient de nature
philosophique, pedagogique ou mathématique, seront
d'ailleurs repris dans te chapitre | du présent document.

Cependant plusieurs facteurs ont contribué 4 faire
repenser la pertinence de certaing élédments du pro-
gramme ef A sifuer, en autant que cela soit possible,
limportance relative de chacun des thémes du pro-
gramme. Parmi ces facteurs, on notera une perception
plus claire du rdle des concepts unificateurs dansg
l'apprentissage mathématique, une vision réatiste du
temps consacré & cette discipline a l'école primaire et
le désir d’inventorier de fagon nette les capacités et les
besoins des enfants & leur sortie du primaire.

On tente également dans le présent dogument de
concilier deux impératifs aussi fondamentaux I'un que
‘autre, soit le désir d’apporter une attention particu-
ligre aux besoins spécifiqgues de chaque milieu et
celui d'uniformiser les programmes dans toutes les
commissions scolaires du Québec.

Pour cela, le présent programme fixe des objectifs
terminaux qui constituent un seuil minimum pour tous.
Les enseignants sont cependant invités & dépasser an
qualité et en quarntite ces bornes minimales, an
consacrant le temps nécessaire 8 d'éventuels ajouts.

e UN PROGRAMME PRECIS

Une grande précision du contenu mathématique et

une analyse soignée des objectifs de formation dans -

les dpmaines autres que celul de la connaissance
constituent les deux principales c;tractérlsthuas de ce
programme par rapport au précédent

Ce programme a été réalisé en deux étapes: tout
d'abord on a voulu fixer les objectifs généraux et
terminaux du primaire, pour ensuite -subdiviser le

(1) Cadre refatif & I'Slaboration des programmes et des guides
pédagogiques, Ministére de 'Education, Direction géndrala du
développement padagoqloue, 1978, 21 p.

(2) La mathematigue a la classe matarneile at au hiveau élémen-
taire, Programme-cadre, Ministéra de 'Education, D.G.E.ES.,
Quéabec, 1876. 12 p. {(document 16-1623).

programme par cycles et par degrés. Le travail a été
guidé principalement par les paraméires suivanis: e
« vecu mathématique » au Québec, I'évolution mondiale
de la didactique de la mathématique et, finalement,
la structure interne de la mathématique en tant
que discipline.

Comme ge document a &ié congu davantage comme
une explicitation univogue du programme gue comme
une refonte de ses orientations fondamentales, on a
considéré en priorité la contenu du Programmae-cadra
de 1874, les fascicules disponibles du guide pédago-
gigue, la liste d'objectifs terminaux communément
appelée «ligte 5.0.EM. 75, un certain nombre de
programmes locaux ou régionaux et les réponses
regues au cours des différentes phases de consultation.

L'évolution mandiale et nationale de la didactique
de la mathématique a fourni d'autres critérez. On a
voulu tenir compte de la nécessité de plus en plus
reconnue de rattacher tout apprentissage au vécu de
lenfant, 4 ses expériences of 4 son monde, tout en
étant bien conscient des récentes recherches et
decouvertes de la psychopédagogie et des consé-
quences de ces découveries sur la conception d'un
programme. On n'a pas pour autant négligé limpor-
tance relative accordée dans la mathématique a
Fapprentissage des conceopts de base, a lacquisition
des technigues opératoiras, & la structuration de la
pensée logique de 'enfant et au daveloppement des
habiletés fondamentales.

Le froisieme parameétre, la structure interne de la
mathéematique en tant que discipline, s'est notamment
concrétisé par la structuration des objectiis en cing
champs d'étude ou themes: nombres naturels, nombres
entiers relatifs, fractions, géométrie et mesures.

Enfin, on a voulu tenir compte, dans une large
mesure, d'un certain réalisme relativernent au temps
qu'on peut consacrer 4 l'enseignement de la mathé-
matique au primaire.

¢ UN PROGRAMME STRUCTURE

l.a différence fondamentale entre la présente version
du programme et celle de 1974 réside dans sa formu-
lation sous forme d'objectifs. Pour ce faire, on a d'abord
dressé la liste des notions véhiculées au cours primaire.
Pour chacune de ces notions, on a ensuite déterminé
le type et les limites de l'apprentissage désiré tant
pour la fin des &tudes primaires que pour la répartition
du programme par cycles.

Quant 2 la formulation des objectifs, afin d'éfre plus
explicite, on souligne au chapitre Ii (section 2.3) l'esprit
dans lequel certaines parties du programme doivent
étre comprises et les limites dans lesquelles certains
abjectifs doivent &tre enfermaeés.

En pratique, un tel morcellement de programme en
mini-objectifs peut facilement entrainer des appren-
tissages sous forme fragmentaire, alors qu'une saine




pédagogie devrait s'articuler autour d'activités multiples
et variéges de nature a susciter [lintégration des
connaissances. Le maitre devra donc étre conscient,
dans ['élaboration de ses approches pédagogiques, de
la nécessité d'établir des liens non seulement entre
les différents éléments d'apprentissage d'un méme
théme, maig encore entre les différenis aspects du
pragramme: nombre, mesure et géoméirie.

En outre, il est assez difficile de présenter une liste
d'objeciifs intermédiaires sans privilégier 4 Toccasion
telle ou telle dérmarche pédagogique particuliére. Quil
soit bien entendu qu'il Mest pas dans lintention des
concepteurs du présent prograrmme de vouloir restreindre
par ce moyen le choix pedagogique de certaines
situations, de certaing cheminements ou de cer-
taines approches. Ces choix doivent normalement se
faire au niveau local en tenant compte des besoins
spécifiques des epfanis et de la preparation des
agents de l'éducation. Les fascicules du Guide peda-
gogique présentent fort bien l'esprit dans lequel chaque
thame doit étre abordé et suggérent souvent différentes
approches pour certaines situations difficiles.

 LE PROGRAMME DE
MATHEMATIQUE ET LES
AUTRES PROGRAMMES

Il est peut-8tre commode et pratique de concevoir
lenseignement au primaire en fonction de différentes
disciplines, mais cette fagon de procéder demeure
quand méeme assez artificielle.

En effet, 5i en mathématique on veut partir du vécu
de l'enfant et lui proposer la résolution de situations
gu'on renconire dans ia vie de fous les jours, on se
rend vite compte qu'il faut déborder le strict champ
des mathématiques pour enfrer dans certains autres
domaines comme celui des sciences de a nature, celui
des sciences humaines ou celui des arts plastiques.

Le développement des concepts mathématiques ne
se fait pas nécessairement et uniquement dans le cadre
d’activités strictement mathématiques; il peut fres bien
se faire a partir d'activités multiples se déroulant dans
un contexte pluridisciplinaire ou, si 'on préfére, non
disciplinaire. Ceci est encore plus vrai quand il s'agit
de I'application d'idées mathématiques qui, dans une
saine pédagogie, ne sauraient s'exercer plainement
et réellement dans le seul contexte d'une legon
de mathématique.

fl n'est pas moins imporant d'un auire cété de ne
pas perdre de vue les relations de continuité et de
complémentarité qui doivent exister entre la farmation
mathématique de 'enselgnement primaire et celle de
lenseignement secondaire. On pourrait dire ici que,
dune fagon générale, l'enfant au primaire devrait
recevoir une initiation a certains concepts de base et
acquérir un minimum d'habitetés fondamentales, laissant
aux enseignements secondaire et collégial le soin de
poursuivre cette formation dans le contexte d'une
structuration plus formelle des concepts mathématiques.




CHAPITRE |

ORIENTATIONS GENERALES




1.1 FONDEMENTS DE CES
ORIENTATIONS

Limportance du temps accordé a Penseignement
des mathematiques au primaire est un bon indice
de |a valeur que la societé accorde a cette discipline.
En effet, on a méme avancé que l'enseignement des
mathématiques jouait un réle déterminant dans la
qualité de la civilisation actuelle. Un enseignermeant qui
vigerait 4 faire comprendre le mieux possible et au
plus grand nombre possible de citoyens ce que sont
et ce que ne sont pas les mathématiques devrait
aboutir aux troiz éléments majeurs de formation
suivants: une fagon de penser qui fournit un instrurnent
extrémement puissant pour analyser ses expériences,
un complément de culture qui peut améliorer lintérét
et le plaisir de vivre, et enfin un langage important,
assentiel & la communication des idées et 4 l'expression
des buts de la saciété.

La mathéralique, une science qui évolue

Pour mieux comprendre ce que sant les mathéma-
tiques, 1 est intéressant de rappeler Pexiracrdinaire
essor de cette discipling qui ma pas cessé de se
développer depuis I'Antiquité (contrairement & Yopinion
malheureusement assez répandue qui consiste A
croire que rien de nouveau ny est plus possible).
L'état actuel de leur développement, en effet, influence
largement le type d'enseignement et les programmes
de mathematiques du primaire.

Trois aspects majeurs de ceffe évolution

La partie centrale des mathématiques est constituée
de ce qu'on appelle traditionneilerment les « mathe-
matiques pures» et consiste en théories dont les
caracteristiques sont: la beauté, la subitilite, ia gratuité,
Fabstraction, la structure, la cohérence . .. et dont les
applications, imprévues au moment de leur élaboration,
sont eventuellement riches et nombrauses. Ce corps
principal des mathématiques a daonné lieu 4 beaucoup
de développements internes depuis le début du siécle
et ¢'est 14 qu'on a emprunté bon nombre des concepts
mathématiques qui ont donné naissance a l'expression
« mathématiques modemnes ». Ces concepts proviennent
entre autres de la logique, de la théorie des ensembles
et de l'algébre.

D'autre part, greffées sur ce tronc, de nombreuses
ramifications mathématiques plus ou moins indépen-
dantes les unes des autres ont pu se développer:
rrathématiques appliquées, statistiques, informaticque,
recherche opérationnelle, etc. Le développement de
ces differents secteurs de la mathématique a méme
eu des répercussions dans l'enseighement primaire,
s0it de fagon systématique, par l'utilisation de graphi-
gues statistiques et d'organigrammes dans les manuels
scolaires, soit de fagon occasionnelle, par Felaboration
et la mise en application d'activites d'enrichissement
dans les domaines des statistiques et de linformatique.

Enfin, 'engsemble des disciplines mentionnées dans
les deux paragraphes précédents constituent ce qu'on
appelle parfois «les sciences mathématiques ». Ces
multiples disciplines ont des applications de plus en
plus nombreuses en dehors des sciences mathéma-

tigues elles-mémes, dans des domaines aussi varies
gue la physique nucleaire, 'économie, la linguistique,
la gestion, etc. Cet aspect des mathématiques a pour
effet d'introduire dans l'enseignement des liens solides
entre les mathématiques et ces autres domaines.

1.2 REFORME DES PROGRAMMES

1.21 PROGRAMME-CADRE

Malgré cette exiraordinaire vigueur des sciences
mathématiques et malgré leur importance dans notre
société, on trouve encore malheureusement un trés
bas niveau de culture mathématique dans 'ensemble
de la population. C'est dans lNintention d'améliorer cette
situatiorn gu'on a voulu proposer, pour le primaire en
particulier, différents mades d'approche de 'enseigne-
ment des mathématiques. Ces modes d'approche
tiennent compte A la fois de I'évolution des sciences
mathématiques elles-mémes, de la psychologie de
Penfani et d'une pédagogie de 'apprentissage axée
sur des aspects d'ordre affectif aussi bien que cognitif.

Ainsi, voulant mettre 4 jour un programme devenu
désuet pour la société contemporaine, on a d'abord
inseré dans les programmes de mathématiques des
alarments de contenu nouveauyx (comme les concepts
dits « unificateurs ») qui, en plus de tenir compie des
développements contemporains des mathématiques,
pouvaient servir d'outils pédagogiques. Ces approches
padagogiques ont entrainé des modifications de con-
tenu assez substantielles. On pourrait mentionner ici
Mniroduction des bases de numération autres que la
base décimale afin d'assurer une meilleure compré-
hension de cette derniére, de méme que 'accent mis
sur le raisonnement plutdt que sur Facquisition de

{echniques opératoires {(en arithmétique comme en

géométrie). Enfin, on a voulu favoriser une pédagogie
pius active et plus dynamique orientée vers ['utilisation
de matériels de manipulation et vers des démarches
personnelles d’apprentissage. Cette pédagogie vise en
particulier & permetire a 'enfant de construire lui-méme
I'édifice de ses connaissances au lieu de le forcer a
assimiler des connaissances toutes faites.

1.2.2 LE NOUVEAU PROGRAMME

Dans & nouveau programme proposé ici, on conserve
les principaux objectifs visés par le programme-cadre,
tout en les précisant. Dautre part, on insiste sur
d'autras objectifs qui n'y étaient pas assez en évidence
mais qui reflétent, eux aussi, les courants de Yévolution
actuelle. En fait, 'essentiel consisie 4 mettre davantage
en lumiére le lien qui existe entre les mathematiques
et la réalité, en soulignant le fait que les mathématiques
gont un outil qui donne prise sur le réel. Cela peut se
manifester dans 'enseignement de deux fagons:

— D'une part on cherche & présenter le plus souvent
possible les concepts mathématiques comme exiraits
d'un matériau plus riche et plus vaste, géneralement
emprunté 4 des situations (réelles ou sirmulées) de la




vie quotidienne — ces situations comportent des
eléments non mathématiques provenant généralement
de sciences dans iesquelles les mathématiques ont
des applications.

— D'autre part on cherche & utiliser les notions
mathematiques déja acquises dans la résolution de
problemes issus de situations réelles mais non
mathématiques. Cefte caractéristicque du nouveau pro-
gramme tient gompte de la nature des mathématiques
et n'entraine pas d'ajout ou de retrait de notions
particuliéres; elle consiste plutdt en une insistance mise
sur des objectifs peu exprimés auparavant; cela
entraine par exernple un choix approprié de situations
d’apprentissage extraites de la vie réelle (1) plutdt que
la présentation directe des concepts ou habiletés visés
{pour atteindre le premier objectif); mais cela impligue
également une certaine insistanice sur la maltrise des
algorithmes de calcul &t sur le développement d'une
habilete générale A résoudre des problémes.

1.3 LIGNES DE FORCE
DU PROGRAMME

L'ensemble des différents points de vue sous-jacents
aux modifications apportées dans les nouveaux pro-
grammes est inspiré par 'évolution contemporaine des
mathématiques, compte tenu des données de la
psychologie et de la pédagogie modernes. Cet ensem-
ble forme un tout cohérent avec les objectifs classiques
de l'enseignement des mathémnatiques dont tout pro-
gramme doit tenir compte, en v mettant selon les
circonstances des accents différents. En effet, on a
toujours « attendu » de I'enseignement des mathéma-
tiques l'atteinte de deux types d'objectis que Fon peut
caractériser comme étant I'un de nature « formateur »
et l'autre de nature « utilitaire ». A la lumigre de ce
qui précéde, on peut redéfinir ce double objectif de
la fagon suivanie:

L'OBJECTIF ULTIME DE L'ENSEIGNEMENT MA-
THEMATIQUE CONSISTE A PERMETTRE A L'EN-
FANT, TOUT EN LE PREPARANT A DES ETUDES
ULTERIEURES, DE 3INITIER AU MODE DE
PENSEE ET D'EXPRESSION QUI CARACTERISE
LA MATHEMATIQUE, PAR L'APPRENTISSAGE DE
CERTAINS CONCERPTS FONDAMENTAUX.

Le présent programme vise donc, entre autres
choses, et dans le contexte d'une pédagogie qui fait
appel & linitiative et 4 |la créativité de lenfant, &
promouvoir chez ce dernier le développemeant de cer-
taines habiletés inteliectuelles, comme [lhabileté a
« structurer » (etablir des liens, organiser, c¢lassifier,
ordonner, etc.), I'habileté & « formaliger » (§'nitier 4 une
plus grande rigueur d’expression, & 'aide d’'une termi-

(1) Attitude encouragée et explicitée dans le Guide pédagogiqus.

nologie et d'un symbolisme plus précis et mieux
adapté), 'habileté & « prouver » (& partir de faits admis,
enoncer des conclusions sdres, par déduction ou par
induction), I'habileté & « mathématiser » (représenter
une situation réelle ou l'évolution d'une telle situation
soug forme de descriptions mathématiques, afin de
pouvoir « résoudre » cette situation).

Bvidernment, & la lecture des intentions pédago-
giques enoncées dans le paragraphe précédent on
peut rester songeur gt g'interroger sur la pertinence
de certains de ces objectifs pour des enfants du
primaire. Il faudra se rappeler cependant gue le niveau
de rigueur visé par ces objectifs est fort relatif et qu'il
doit 'adapter & 'age et au développement des enfants.
Bien plus, cefte rigueur devra necessairernent évoluer,
est-il besoin de le préciser? au cours des années de
lenseignement primaire. Par exemple, « prouver » ne
se rédlise pas de la méme maniere en maternelle
guen 6% année, mais dans les deux cas il s'agit
d'apporter des arguments (de type moteur, graphigue
ou plus formalisé) du niveau de ceux qu'un éléve de cet
&g peut utiliser pour convaingre un camarade.

Parallélement au développement de ces habiletés,
Fenfant doit acquérir cerfains concepts mathéma-
tiques fondamentaux et maitriser certaines techniques
opératoires de base dans les domaines du nombre,
de la géométrie et de la mesure. Ces deux aspects
définissent bien sir une fin en soi pour la mathéma-
tique, maisg ils constituent en méme temps des outils
de travail, vaire méme une base pour le développement
des habiletés imellectuelles citées précédemment.

Compte tenu de ces considérations et des habitudes
d'enseignement, on pourrait ainsi définir les grandes
orientations de l'enseignement de la mathématique
squs quatre chefs principaux:

1. le développement d'habileiés intellectuelles et
peychomaotrices;

2. le développement d'attitudes positives vig-a-vis
de la mathématique;

3. l'exploration ou l'apprentissage de concepts fon-
damentaux dans les domaines du nombre, de ia
geométrie et de ia mesure;

4. la majtrise des algorithmes de base et facquisi-
fion de cettains automatismes de calgul.

Les deux derniéres categories constituent & /a fois
un but et un moyen et ne devraient étre enseignées
que dans cette double perspective, bien gu'elies
demeurent une partie essentielle de 'enseignement,
gu'elles constituent en quelque sorte I'épine dorsaie
de lorganisation des situations d'apprentissage et
quelies occupent la majeure partie de la description
du programme. Quant aux deux premigres catégories,
elies doivent faire I'objet des préoccupations perma-
nentes du maitre; elles seront davantage realisées
par un choix judicieux des situations d'apprentissage
proposees aux éléves et par le mode d'exploftation
gu'en fera l'enseignant; elles seront surtout mises
en évidence dans ies «guides pédagogiques » qui
accompagneront le programme proprement dit.

Un enseignernent habile congiste donc 4 trouver un
équilibre harmonieux entre ces différents aspects sans
en négliger aucun,




1.4 PROGRAMME DE )
MATHEMATIQUE ET FINALITES
DE LEDUCATION

Les orientations de l'enseignement de la mathéma-
tique au primaire énancées dans la section précédente
el explicitées dans les objectifs généraux de la
saction 2.2, du présent document s’alignent réselumert
sur les FINALITES de I'éducation que l'on reirouve
définies au chapitre 2 de ['Fcole québécoise.

En effet, un examen attentif des objectifs généraux
du programme de mathématique (section 2.2) metira
facilernent en relief les iiens qui rattachent ces objectifs
aux FINALITES de I'éducation:

— développement intégral de Penfant (2.2.1.)"

— souci d'esthétisme et de rigueur dans les travaux
en mathématique (2.2.1,, 2.2.13, 2.2.15)*,

— formation au travail en équipe (2.2.12, 2.2.14,
2.2.15)%

— autonomie de fonctionnement (2.2.15, 2.3.1)%;

— apprentissage des notions fondamentales en
mathématique dans un contexte qui se rattache
au vécu de I'enfant, 4 son beseoin de communiquer
avec aufrul et 4 ses expériences quotidiennes
(2.3.2, 2.3.6, 2.3.7)".

* Les numéros entre parenthésas renvoient & « L'Ecole québdcoise,
p. 26-30.
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2.1 STRUCTURE DU PROGRAMME

21.1 PRESENTATION

Les domaines d'apprentissage

Tous les objectifs du programme de mathématique
sont regroupes selon certains domaines particuliers.
Les objectifs de formation générale en mathémalique
circonscrivent les apprentizsages visés dans le domaine
socio-affectif, le domaine psychomoteur, l@ domaine de
la formation intellectuelle et lés concepts unificateurs.
Les objectifs mathématiques précisent les apprentissages
relies au contenu mathematique.

bans la rédaction du programme, chacun de ces
domaines est traite séparement, meme sil existe
entre eux des liens évidents. Cependant, comme les
interventions du maitre s'enchainent géneralement
selon la structure de [a mathématique, les objectifs de
formation générale ont &été congus comme devant étre
des préoccupations permarentes du maitre tant au
moment de l'élaboration et de I'application de ses
approches pédagogiques qulau moment de ['évaluation
de son enseignement. Il va de soi que latteinte par
l'enfant des objectifs du domaine socio-affectif, du
dornaine psychomoteur et du domaine de la formation
intellectuelle est tout aussi importante que l'atteinte
des objectifs d'apprentissage dans le domaine propre-
ment dit de la mathématique. Tous et chacun de ces
objectifs devraient faire, a ce ftitre, 'objet d'évaluations
de la part du mafire.

Les niveaux d'objectifs

le present programme comporte trois niveaux
d'objectifs: les objectifs généraux, les objectifs
terminaux et les objectifs intermédiaires.

Les objectifs généraux décrivent les intentions
éducatives du cours de mathématique dans chacun
des domaines d'apprentissage; les objectifs terminaux
presentent & grands traits le portrait de 'ensemble des
apprentissages réalisés par les enfants a la fin de
chacun des deux cycles de lenseignement primaire.
Quant aux objectifs intermédiaires, ils permettent une
meilleure compréhension des objectifs terminaux par
lexplicitation qgu'ils en font &t contribuent &4 une
structuration plus poussée du programme par ke mode
de répartition de la matiére qu'ils proposent pour
chague degré. |l arrive cependant que certains objectifs
terminaux ne soient pas suivis d'objectifs irtermé-
diaires; c'est quils sont suffisamment explicites et
complets par eux-mémes.

Les comfenus notionnels qui accompagnent les
objectifs terminaux reliés au contenu mathématique
visent & assurer une meilleure compréhension de ces
objectifs; ils ne sont présentés qu'a titre indicatif.

Le caractére obligatoire des objectifs

Pour gela, le présent programme fixe des objectifs
généraux et des objectifs terminaux dont le caractére
abligatoire assure un MEME POINT D’ARRIVEE POUR
TOUS. Quant aux objectifs intermédiaires proposés
pour chague annee, il faut comprendre que, s'ils
constituent des balises ou des jalons importants dans
Iz poursuite des objectifs terminaux, on peut fagilement

dans un milleu donné les déplacer d'une année a
une autre ou méme parfois remplacer un objectif par
un autre jugé plus approprié aux besoins locaux.
Toutefois, comme le contenu déterminé par les
objectifs terminaux semble parfois tfrop englobant pour
faire directement Fobjet Jd'une mesure ou d'une
évaluation, il est apparu nécessaire de considérer
également comme obligatoires, sauf excepiions, les
objectifs intermédiaires proposés pour les classes
de 8 et de 11 ans; on a placé la letre F (facultatif)
4 coté de chacune de ces exceptions.

Le guide pédagogique

Un guide pédagogique, a caractére indicatif, accom-
pagne le programme de mathématique afin d'en
favoriser une meilleure compréhension. Ce guide com-
prend sept fascicules portant chacun sur des aspects
distincts du programme. Le fascicule A, Description
géndrale du programme (document 16-2300-01), pré-
sente les fondements de nature pédagogicue qui
sous-tendent le programme. De plus, il traite parti-
culiérement des objectifs de formation généraie en
suggeérant des situations pedagogiques qui favorisent
ces apprentissages. On y parle egalement de la
mesure et de l'évaluation des objectifs poursuivis
dans le programme de méme que de l'uiilisation du
matériel didactique. Les autres fascicules (docu-
ments 16-2300-02 & 16-2300-07) traitent chacun des
thémes du programme en suggérant des approches
pédagogiques, des situations éducatives et des situations
d'apprentizssage jugées appropriées pour une bonne
application du programme.

21.2 CODIFICATION DES
OBJECTIFS MATHEMATIQUES

En vue d'assurer la compréhension la plus univoque
possible du programme et afin dexpliciter plus claire-
ment les intentions de ses concepteurs dans la
formulation des objectifs mathématiques, on a classifié
las objectifs tarminaux selon quatre catégories.

Ces catégories corraspondent & quatre types d'appren-
tissage distincts gue 'on poursuit en mathématique,
ou plutét & quatre fins complémentaires que les
objectifs du programme doivent servir 4 atteindre;
pour ére plus précis, on devrait peut-&tre parler de
quatre pdles et dire que la préoccupation de
Fenseignant se rapproche tantdt de I'un, tanibt
de l'autre.

Evidemment, on doit se défendre d'y voir des
catégories exclusives, en ge sens que la classification
d'un objectif dans telle ou telle catégorie n'exclut pas
sa présence dans d'autres catégories. Ainsi, par
exemple, on ne peut favoriser lapprentissage d'un
concept par lenfant et négliger en méme termnps les
applications de ce méme concept. Voild pourquoi on
a indiqué un certain nombre dastérisques dans
chaque catégorie, le plus grand nombre (***) étant
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accordé au type d'apprentissage gque l'on doit
recharcher en priorité.

Il faut préciser, avant de définir ces catégories, que
celles-ci n'indiquent pas un niveau de performance a
afteindre et gu'il n'y a pas de higrarchie entre elles.
Ceapendant, on peut remarquer qu'elles se rapprochent
étrangement des OBJECTIFS GENERAUX de la
section 2.2.2. sur le contenu mathématique du
programme.

FORMATION DE CONGEPTS (F.C.)
(Voir 2.2.2., cbjectif gén. 10)

Cette catégorie est certes 'une des plus impartantes
en mathématique et toutes les activités mathématiques
gravitent autour d'elle d'une fagon plus ou moing
implicite. Elle comprend cerainement des connais-
sances & acquerir, qu'il s'agisse de terminologie, de
symbolisme, de propriétés, de relations ou de formules,
mais les objectifs de cette catégorie mettent en cause
plus de choses que le simple rappel de ces connais-
sances. L'enfant doit devenir capable d'expliquer le
concept en question dans son propre vocabulaire ou
a l'aide du langage mathématique, de le fransposer
d’'une forme de langage & une autre, de lillustrer a
laide d'un schéma ou d'exemples; en d'autres mots,
il doit le comprendre. Cette compréhension peut &tre
« ntuitive » ou «relationnelie » si on se référe au
meodéle Byers-Herscovics, mais de fagon générale on
peut dire que ces objectifs visent plus qu'une
« compréhension instrumentale s,

DEVELOPPEMENT D'HABILETES
TECHNIQUES (D.H.T.)

(Voir 2.2.2., objectifs gén. 11 et 12)

La fin visée par les objectifs de cette catégoarie est
de rendre 'enfant apte 4 utiliser correctement certains
procédés dans laccomplissement d'une tache. Elle
g'apparernte @videmment avec la « compréhension ins-
trumentale » (terme utilisé par Skemp et repris par
Byers et Herscovics) par le faif que l'enfant sait
« comment effectuer une tiche», mais elle gen
distingue parce qu'elle naxclut pas toute connaissance
du « pourquoi on procéde ainsi - Cette catégorie se
caracterise davantage par le type de tiches auxquelles
glle se réfere: effectuer une opération sang erreur,
construire un diagramme de fagon convenable,
mesurer la longueur d'un objet, utiliser adéquatement
un instrument sont autant d'actions qui illustrent la
portée de cette catégorie.

EXPLORATION DE NOTIONS (E.N.)
(Voir 2.2.2., objectif gén. 10)

Dans l'enseignement primaire, la mathématique a
ceci de distinctif que, pour certaines notions en parti-
culier, on se contente d'une exploration sommaire et
intuitive ne débouchant pas sur des apprentissages
formels,

En effet, lmportance de favoriser 4 I'écoie primaire
ung démarche inductive et de permetire & lenfant

d'effectuer les manipulations indispensables 4 une
bonne compréhension, le temps relativement court
dont on dispose pour I'enseignernent de cette matiére,
le niveau de difficulté de plusieurs notions, tous ces
facteurs obligent & limiter la poriée de certains
apprentissages dans ce programme minimum.

UTILISATION DES CONNAISSANCES (U.C.)
(Voir 2.2.2., objectif gén. 13)

II est important de distinguer cette catégorie des
précedentes. lci, qu'il s'agisse de terminologie, de
concepts, d'aptitudes ou de techniques, l'accent est
mis sur Futilisation des connaissances acquises.

Pour répondre aux exigences de cetie catégorie,
Penfant doit &tre amené a sélectionner lui-méme dans
ses copnaissances les informations dont Il 2 besoin
et les appliquer convenablement. En d'autres mots,
ces objectifs visent & fournir 4 'enfant 'occasion de
reconnaitre, d'utiliser ou d'appliquer un modéle mathéma-
tique dans la solution de problémes fréquemment
rencontres ou inhabituels.

NOTE: On pourra donc constater, aux chapitres Il
et IV, comment les objectifs terminaux du domaine
mathématique proprement dit se rattachent 4 ces
quatre types dapprentissage et, partant, aux quatre
objectifs généraux qui les expriment a la section 2.2.2.

21.3 IMPORTANCE RELATIVE DES

CINQ GRANDS THEMES

La mathématique possdde unpe sfructure bien
définie. Le présent programme respecte cette struc-
ture par sa division en cing modules ou thémes. Ces
themes ne revétent pas tous la méme importance. Le
tableau suivant précise un pourcentage minimum et
un pourcentage maximum du temps réservé 3 I'ensei-
gnement de la mathématique que I'on pourrait
consacrer a l'étude des nombres naturels, des
nombres entiers relatifs, des fractions, de la géométrie
et des mesures. I est évident que ce tableau porte
sur fensemble des études prirnaires.

Dans ce programme, les concepts unificateurs
constituent des moyens privilégiés pour unifier et
clarifier les notions mathématiques et favoriser un
certain mode d'apprentissage chez l'enfant. Cepen-
dant, l'apprentissage de ces concepts au primaire
ne doit pas constituer une fin en sci. C'est pourquoi
il n'apparaissent pas comme tels dans le tableau, le
temps necessaire 4 cet apprentissage ayant été intégré
a chacun des cing grands thémes mentionnés,

Le présent programme de mathématique s'adresse
de fagon generale & tous les éléves du primaire. |l
s'étale donc sur une période de six années et il est
réparti sur deux cycles de trois ans.

Compte tenu du temps prévu pour l'enseignement
des mathématiques, les objectifs qui sont proposeés
dans le programme apparaissent 4 ses concepteurs
comme un contenu minimum dont i serait difficile
de refrancher ¢uoi que ce soit. Aussi op ne saurait
trop encourager les initiatives tocales qui auraient pour
but d'enrichir ou de cornpléter ce programme.
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22 OBJECTIFS GENERAUX

OBJECTIFS DE FORMATION
GENERALE

e | e domaine socio-affectif

1. Manifester de limérgt pour des activites mathe-
matiques.

2. Manifester un souci d'esthétique et de rigueur
dans ses travaux en mathematique.

3. S'habituer & travailler efficacemeant en équipe.

4. Acquérir une certaine autonomie dans ses travaux
en mathematique.

5. Reconnaltre la présence de la mathématigue dans
la réalité quotidienne.

221

v e domaine psychomoteur
6. Développer ses capacités psychomotrices.

» [ g domaine de la formation imellectuelle

7. Développer des méthodes et des habitudes de
travail efficaces.

8. Développer des habilstés intellectuelles s'exergant
parficulierement sur des concepts mathématiques.

» [ w5 concepts unificateurs

9. Uiiliser tes différents moyens d'expression fournis
par le monde des ensembles pour favoriser le
développement de sa pénsee logique et permettre une
intégration plus grande des divers concepts qui font
fobjet de son apprentissage.

222 OBJECTIFS MATHEMATIQUES

10, Permetire lexploration et l'apprentissage par
l'anfant de concepts, de propriétés, de relations, de
regularités, de structures mathematiques dans les
domaines du nombre, de la géométrie et de fa
mesure.

11. Permettre & lenfant d'uliliser certains eléments
(verbaux, graphigques, symboliques) du langage mathe-
matique nécessaires ou utiles 4 la communication pour
qu'il se familiarize progressivement avec eux.

12. Permettre a l'enfant de mettre au point, d'entre-
tenir et, dans certains cas, d'automatiser un certain
nombre d'habiletés et de techniques dans les
domaines du nombre, de la géometrie et de ia
mesure.

13. Développer chez l'enfant I'habileté 4 mathématiser
des situations et & leur appliquer des solutions
appropriéss.
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2.3 OBJECTIFS TERMINAUX

231 OBJECTIFS DE FCRMATION
GENERALE
2.3.1.1 LE DOMAINE SOCIO-AFFECTIF

» Objectifs terminaux du premier cycle

1. Developper sa conscience de certains facteurs
religs & l'aclivité mathématique dans l'ordre de la
rigueur ou de l'esthétique (obj. gén. 2).

2. Prendre conscience de lintérét dun travail
d'équipe (obj. gén. 3).

3. Manifester le souci de s'ameliorer constamment
(obj. gén. 4).
& Objectifs terminaux du second cycle

1. Accepter dexplorer des pistes de recherche
nauvelles ou inconnues (obj. gén. 1).

2. Apprecier certains facteurs reliés & Pactivité
mathématique dans lordre de la rigueur ou de
lesthetique (obj. gén. 2).

3. Reconnaitre fa valeur du travail d'éguipe dans la
résolution de problémes (obj. gén. 3).

4. Manifester e souci de s'améliorer constamment
(obj. gén. 4).

5. Repérer et apprécier [utilisation des éléments
mathématiques dans les autres disciplines ou dans la
réalité quotidienne (obj. gén. 5).
23.1.2 LEDOMAINE PSYCHOMOTEUR
s Obfectifs ferminaux du premier cycle
{obj. gén. &)

1. Situer F'un par rapport & lautre des objets de son
environnemsant.

2. Utiliser un espace donné en suivant des con-
signes.

3. Etablir des relations spatiales entre lui et son
ehtourage immediat.

4. Percevoir des ressemblances et des différences
entre des abjets ou des figures.

5. Reconnaitre visuellement les symboles mathe-
matiques, les figures geomeétriques et les couleurs.

6. Distinguer sa gauche de sa droite.

7. Utiiiser ses perceptions tactiles pour reconnaitre
ou comparer des formes.

B. Construire et tracer des figures géometriques
avec ou sans instruments.

9. Utiliser correctement des instrurnents, tels la régle,
" les ciseaux, des grilies, etc.

10. Ecrire lisiblement les symboles mathématiques.

11. Construire et tracer des graphiques et des
diagrammes en respectant les regles de leur cons-
truction.

" » Obijectifs terminaux du second cycle
(obj. gén. B)
1. Etablir des relations spatiales entre des objets.

2. Ufilisar un espace donné selon ceriaines
indications. ‘

3. Percevoir des ressemblances et des différences
entre des figuras.

4. Reconnaiire visuellerment les symboles mathé-
matiques et les figures géométriques.

5. Utiliser adéquatement les instruments suivants:
compas, regle, rapporteur, équerre, calculatrice,
grilles.

6. Construire et tracer des figures géométriques
avec ou sans instruments.

7. Ecrire lisiblernent les symboies mathérmatiques.

8. Construire et tracer des diagrammes et des
graphiques en respectant les régles de leur cons-
truction.

23.1.3 LEDOMAINE DE LA FORMATION
INTELLECTUELLE

o Objectifs terminaux du premier cycle

1. Prendre I'habitude d'estimer et de vérifier des
résuitats (ohj. gén. 7).

2. Exprimer des données ou des résultats avec une
certaine rigueur et une certaine précision (obj. gén. 7).

3. Comparer différentes solutions pour une méme
situation (obj. gén. 8).

4. Mémoriser les informations nécessaires & la
poursuite de ses apprentissages (obj. gén. 8).

5. Geénéraliser a partir de cas particuliers (obj.
gén. 8).

e Objectifs terminaux du second cycle

1.  Exprimer des donnees ou des resuliats avec une
certaine rigueur et une certaine précision (obj. gén. 7).

2, Evaluer une démarche ou une solution pour un
probléme donné (obj. gén. 7).

3. Prendre [habitude destimer et de vérifier des
résultats (obj. gén. 7).

4. Mémoriser les informations nécessaires & la
poursuite de ses apprentissages (obj. gén. 8).

5. Emettre des hypothéses et les vérifier (obj. gén. 8).
6. Généraliser 4 partir de cas particuliers (obj.
gen. 8).
23.1.4 LESCONCEPTS UNIFICATEURS
& Objeclifs tarminaux du premier cycle
(obj. gen. 9)

1. Classifier les éléments d'un ensemble selon une
ou deux propriétés.

13




2. Appliquer une régle ou une chaine de régles de
transformations sur les éiémenis dun ensemble;
énoncer cette régle ou ces régles.

3. Caonstruire et uliliser des diagrammes ou des
graphiques pour représenter une refation simple.

4, Lire et interpréter un graphigque ou un diagramme.
5. Utiliser adéquatement les termes et les symboles
ensemblistes jugés essentiels & la communication.
e Ohbjectifs terminaux du second cycle
(obj. gén, 9)

1. Construire et uliliser des diagrammes ou des
graphiques pour représenter une relation.

2. Interpréter des diagrammes ou des graphiques
representant une relation.

3. Utiliser adéquatement les termes et les symboles
ensemblistes jugés essentieis & ia communication.

232 OBJECTIFS
MATHEMATIQUES
2321 LESNOMBRES NATURELS

Leur place dans la mathématique
au primaire (1).

Un coup d'oeil rapide sur le tableau de la section
2.1.3 suffira pour constater, si on ne le savait déja, la
place importante occupée par lenseignement des
nombres naturels dans la réapartition du temps
consacré a la mathématique.

]
Cette partie du programme constitue en quelque
sorte le tronc principal sur lequel viennent se greffer et
sariculer la majeure partie des mathématiques du
primaire.

C'est avec l'etude des nombres naturels gu'on
abordera les premiéres notions de nombre, de
numération et d'opération, et c'est & partir de ces
premiers concepts qu'on passera a l'étude des
nombres rationnels et des entiers relatifs. Les
premiéres activitts de mesure et de géométrie ne
pourront pas également echapper a [lutilisation des
nombres naturels.

On cherchera donc & exploiter des activités qui
pourront permettra 'exploration, l'abstraction et
Futilisation progressives des principaux conceplts liés
aux nombres naturels dans des situations simples et
variges tirées de la vie courante ou de la vie des
enfants; on cherchera de méme & favoriser chez
lenfant lacquisition des habiletés opératoires et des
automatismes correspondant & ces habiletes afin de
faciliter 'apprentissage d'autres systémes de nombres.

On apportera également un soin particulier
4 développer une certaine habileté au caleul
approximatif.

(1) Voir la fascleule C du Guide pedagogique (document
16-2300-03).

# (bjectifs terminaux du premier cycle
{Voir la note, section 2.1.2)

1.  Reconnaitre le nombre comme une des propriétés
d'un ensermble d'éléments.

2. Be familiariser avec les caractéristiques de la
numeration en base dix,

3. Lre et écrire tout nombre inférieur & 1000.

4. Qrdonner un ensemble de nombres inférieurs a
1000. - ’

5. Se familiariser avec le sens des quatre operations
sur les nombres naturels,

6. Effectuer mentalement ou par écrit des additions
et des soustractions de normbres haturels inférieurs &
1000.

7. Trouver le produit de deux nombres inferieurs &
10.

8. Utiliser correctement les termes et les symboles
mathématiques jugés essentiels 4 la communication.

& (Objectifs terminaux du second cycle
(Voir la note, section 2.1.2)

1. Composer et décomposer un nombre exprimé en
base dix.

2. Ordonner un ensemble de nombres naturels.

3. Approfondir sa compréhension du sens des
quatre operations sur les nombres naturels.

4. Effectuer mentalemeant et par écrit des opérations
ou des suites d'opérations sur des nombres naturels.

5. Résoudre mentalement ou par ecrit des pro-
blémes tirés de sa vie réelle.

6. Utiliser correctement les termes et les symboles
mathématiques juges essentiels 4 la communication.

2.3.22 LES NOMBRES ENTIERS RELATIFS

Pourquoi Fétude de ces nombres
au cours primaire {(2).

Il est bien certain gue Penseignement des entiers
relatifs au cours des é&ludes primaires pourrait
toujours étre considéré comme non essentiel, au
méme titre dailleurs que bien Jdautres sujets ou
techniques falsant partie ou non de la mathématique.

Parmi les raisons qui ont amené lintroduction de ce
théme dans l'enseignement primaire, on peut
mentionner Tavénement d'une pédagogie axée
davantage sur l'environnement de l'epfant.

Or, dang ce méme érvironnement on retrouve des
situations qui ne peuvent sexprimer autrerment que
par l'utilisation d'entiers relatifs:

« Chaque fois qu'on cherche 4 determiner un point
Qu un lieu sur un axe, en fonction d'un repére pris sur
cet axe, on utilise un modéle emprunté en quelgue

~ sorte & celui des entiers relatifs.

VolIr le fascicule D du Guide pédagogigue (dogumant

()
16-2300-04)
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Ainsi en est-il lorsqu’on parle du 2512 rue Lamon-
tagne ouest, du 1035 rue Lenoir est, eic. Il en est
de méme lorsqu'on utilise des expressions comme
« avant Québec » ou « passé Quebec », « au-dessus »
ou « au-dessous de 2éro », « il est « dans le rouge », ot
les termes « & gauche », « & droite », « en avant », « en
arriére », efc. prennent la place des signes « + » &t
« = » dans lécriture traditionnelle des entiers relatifs
(1). »

On choisira donc dans ce contexte des situations et
des activités qui permettront une initiation 4 ces
concepts par des reférences au vécu de 'enfant dans
sa vie de tous les jours.

o Chjectifs terminaux du second cycle
{(Voir la note, section 2.1.2)

1. S'initier & l'utilisation des nombres entiers relatifs.

2.3.23 LESFRACTIONS

Considérations sur les limites
du programrme {(2)

L'étude des fractions exige beaucoup de temps au
gsecond cycle et plus particuligrerment en 6% année.
Limportance de cette partie du programme est
appelée & diminuer en raison méme du niveau de
difficulté que représente l'apprentissage de cet
ensemble de nombres au primaire. Il convient de plus
d’ajuster et enseignement 4 lintroduction récente du
Sl de méme qua une vision réaliste du temps
consacré 4 la mathématiqgue dans lenseignement
primaire.

Les situations dans {esquelles on utilise les nombres
& virgule augmentent sans cesse et limportance de
ces nombres s'aceroit au méme rythme. Cependant,
les fractions ordinaires deivent continuer a étre
étudiées parce que, d'une part, elles peuvent con-
tribuer a la compréhension des nombres a virgule et
que, d'autre part, certaines situations familiéres
gexpriment beaucoup mieux sous cette forme. Prin-
cipalement pour ces raisonsg, on a maintenu dans le
programme, 'étude de la notion de fraction, tout en
diminuant linsistance mise auparavant (surtout avant
1970) sur la maitrise des techniques de calcul sur les
fractions. Au primaire, on se contentera d'initier les
enfants au sens des quatre opérations sans chercher
développer chez eux de grandes habiletés de caloul.

Quant aux nombres a virgule, si on insiste dans le
programme pour que Fenfant en comprenne le sens et
la portée, on vise également A ce que I'enfant puisse
s'en servir dans la résolution d'un grand nombre de
situations courantes. L'enfant devra de plus acquérir
ung certaine habilete & effectuer des opérations
d'addition, de soustraction, de multiplication et de
division avec ces nombres.

Voir le fascicule D du Guide pédagogigue (document
16-2300-04).

Voir e fascicule E du Guide pédagogigue (document
16-2300-05).

(1)
(2)

* Objeciifs terminaux du second cycle
(Vair la note, section 2.1.2)

1. Dégager le sens de la fraction & partir de
differentes expériences.

2, Qrdonner des fractions compte tenu de ceraines
restrictions.

3. Reconnaitre dans l'écriture des nambres a virgule
les principes de la numération de position.

4. Trouver différentes &critures pour un meéme
nombre compte tenu de certaines restrictions.

5. Effectuer des opérations sur les nombres a virgule
compte tenu des restrictions imposées par les
objectifs intermédiaires.

6. Effectuer, 4 laide d'un matériel concret, des
additions, des soustractions et des multiplications sur
des fracttons, compte tenu de certalnes restrictions.

_7'. ’Utiliser correctement les termes mathematiques
juges essentiels 3 la communication.

23.24 LA GEOMETRIE

Un programme d'activités
géomsiriques {3)

Le programme de gécmeéirie comporte ceci de
particulier que l'ensemble des objectifs qui v sont
proposes gravite davantage autour de suggestions
d'activites ou de recherches que d'apprentissages
formels.

Ces activités porfent principalement sur la cons-
truction de figures géométriques, sur leur identifica-
tion, sur l'examen de leurs propriégtés et sur les
relations & etablir entre des éléments d'une méme
figure ou entre des figures différentes.

Le but de ces activites est de permeitre a I'enfant
d'explorer l'espace environnant, d'en dégager pro-
gressivement des concepts et d'utiliser ces derniers
dans des applications réelles et des manipulations
concrétes. On aura sans doute avantage ici 4 faire
intervenir les concepts unificateurs sous une forme
plus ou mains explicite tout en evitant de tomber dans
un formalisme inutile en ce qui concerne les défini-
tions, proprietes et transformations géométriques.

Le fascicule F du Guide pédagogique explicite
davantage ces consideérations et présente & cet égard
des types d'activités qui illustrent bien les objectifs
paursuivis par le programme,

& Opjectits terminaux du premier cycle
(Voir 1a note, section 2.1.2)

1. Explorer les notions d'intérieur, d'extérieur at de
frontiére.

2. DPégager certaines caractéristiques des solides.

3. Sa familiarizser avec les figures & deux dimensions
a pariir de 'observation des faces des solides.

(3)

Volr le fasgicule F du Guide pédagogigue (doocument

18-2300-06).
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4. Réaliser des activités d'exploraiion concernant la
notion de symétrie.

5. Utiliser correctement les termes géométriques
jugés essentiels & la communication.

e Qhjectifs ferminaux du second cycle
(Volr 1a note, section 2.1.2)

1. Elaborer et appliquer des démarches permettant
de résoudre des problémes reliés aux relations
spatiales.

2. Rechercher les caractéristiques de différents
solides.

3. Décrire et classifier des polygones selon certaines
de leurs propriétés.

4, Effectuer les transformations géornétr]ques quii
gardent inchangées les dimensions des figures, et
décrire ces transformations.

5. Utiliser correctement les termes géométriques
jugés essentiels a la communication.

23.25 LESMESURES

Un réie partage (1)

Les sciences humaines, las sciencas de la nature et
la mathématique sont autant de disciplines qui se
partagent les differentes facettes de l'enseignement de
la mesure au primaire.

En mathématique, les concepts de nombre ef de
masure ont toujours &t& intimement reliés de méme
quun grand nombre de concepts géométriques
comme fes similitudes et les isométries.

Evidernment, si la mathématigue peut parfois se
contenter d'utiliser des unités arbitraires, elle a gquand
méme souvent recours aux unités standard du Sl On
veillera donc avec soin & en faire un usage le plus
rigoureux possibie aussi bien dans le choix approprié
des unites gue dans I'utiisation du symbolisme.

(1) Voir le fascicule G du Guide pedagogique (document

16-2300-07).

Dans cetie partie du programme, on a mis l'accent
sur les mesures de longueur, d'aire, de volume et
d’angle, laissant & d'autres disciplines enseignées au
primaire le soin de parler de lecture de 'heure ou de
lecture du thermométre. On a vu également gue
letude des unités de température, de masse et de
vitesse devait plutdt se faire & l'intérieur de ces mémes
disgiplines; en conséquence, oh a limité |a portée des
objectifs du programme de mathématiqgue en ce
« domaine » & de simples applications possibles.

Enfin, le programme preévoit, en relation avec le
vécu de l'enfant, une initiation concréte a certaines
notions fondamentales de statistiques descriptives.,

s Qbjectifs terrninaux du premier cycle
(Voir 12 note, section 2.1.2)

1. Estimer et mesurer des longueurs en métres, én
décimétres ou en gentimétres,

2. Etablir des relations entre les unités de lorgueur
3l

3. Se familiariser avec les grandeurs d'aire et de
volume.,
® (Objeclifs terminaux du second cycle
{Voir 1a note, section 2.1.2)
1. Estimer ei mesurer les dimensions des objets.

2. Etablir les relations existant entre les unités de
jongueur.

3. [Estimer et mesurer des surfaces.

4, Estimer et mesurer des volumes.

5 Estimer et mesurer des angles en unités appro-
priées.

6. Uliliser gorrectemnent les symboles Sl

7. Résoudre des problémes relatifs aux unités de
longueur, d'aire et de volume.

8. Reésoudre des cas simples de probabilité et de
statistique.
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CHAPITRE Il

PROGRAMME DU PREMIER CYCLE
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Contanu notionnal

Objectifs terminaux

degré
sUggérd

Objectifs intermédiaires

3.1 OBJECTIFS DE FORMATION GENERALE

3.1.1 DOMAINE 50CIO-AFFECTIF

{(obj. gén. 2)

(obj. gen. 3}

(obj. gén. 4)

1. DEVELOPPER SA CONSCIENCE DE CERTAINS FAGTEURS
RELIES A L'ACTIVITE MATHEMATIQUE DANS L'ORDRE
DE LA RIGUEUR QU DE L'ESTHETIQUE.

1.1 Ge soucier de bien présenter ses travaux en mathématiques.

1.2 Privilégier un langage mathématique simple et précis dang
ses travaux mathématiques {oraux et écrits).

1.3 Se sensibiliser a la qualité d'un fravail mathématique selon
des critéres d'ordre, de précision et de qualité graphigue.

1.4 Reconnaftre qu'un probléme puisee admetire plus d'une
solution.

2. PRENDRE GCONSCIENCE DE L'INTERET D’'UN TRAVAIL

D’EQUIPE

2.1 Participer volontairement & l'elaboration, a la réalisation et
a I'évaluation d'un travail collectif.

2.2 Accepter de soumetire sa démarche personnelle, ses diffi-
cultés et ses découvertes & ses carnarades.

2.3 Participer & une discussion en émettant ou en écoutant des
propositions, des commentaires ou des objections selon
les régles é&tablies.

3. MANIFESTER LE SOUCI DE S’AMELIORER CONSTAMMENT.

3.1 Perséverer dans des activités mathématiques malgré les
difficultés rencontrées.

3.2 Accepter d'explorer des pistes de recherche nouvelles ou
inconnues.
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Contanu notionnel

Objectifs tarminatx

tegra
suggéaré

Objactifs intarmébdiaires

6| 7|8

3.1.2 DOMAINE PSYCHOMOTEUR (obi. gén. 6)

4.

10.

11.

12.

13.
14.

SITUER L'UN PAR RAPPQORT A L'AUTRE DES OBJETS
DE SON ENVIRONNEMENT.

UTILISER UN ESPACE DONNE EN SUIVANT DES CONSIGNES.

ETAELIR DES RELATIONS SPATIALES ENTRE LUI ET SON
ENTOURAGE IMMEDIAT.

PERCEVOQIR DES ;hESSEMBLANCES ET DES DIFFERENCES
ENTRE DES OBJETS OU DES FIGURES.

RECONNAITRE VISUELLEMENT LES SYMBOLES
MATHEMATIQUES, LES FIGURES GEOMETRIQUES ET
LES COULEURS.

DISTINGUER SA GAUCHE DE SA DROITE.

UTILISER SES PERCEPTIONS TACTILES POUR RECONNAITRE
OU COMPARER DES FORMES.

CONSTRUIRE ET TRACER DES FIGURES GEOMETRIQUES
AVEG QU SANS INSTRUMENTS.

UTILISER CORRECTEMENT DES INSTRUMENTS TELS LA
REGILE, LES CISEAUX, DES GRILLES, etc.

ECRIRE CORRECTEMENT LES SYMBOLES MATHEMATIQUES.
CONSTRUIRE ET TRACER DES GRAPHIQUES ET DES

DIAGRAMMES EN RESPECTANT LES REGLES DE LEUR
CONSTRUCTION.

3.1.3 DOMAINE DE LA FORMATION INTELLECTUELLE

(obij. gén.

{obj. gén.

(obj. gen.

(obj. gén.

(obi. gén.

7)

7}

8)

8)

15.

16.

17.

18.

19.

PRENDRE L'HABITUDE D’ESTIMER ET DE VERIFIER DES
RESULTATS

15.1 Classifier des données (objets, figures géométrigues,
ensemble de nombres, résultats divers, etc) d'une fagon
appropriée.

EXPRIMER DES DONNEES OU DES RESULTATS AVEC UNE
CERTAINE RIGUEUR ET UNE CERTAINE PRECISION.

16.1 Dégager des ressemblances et des différences enire des
démarches. :

COMPARER DIFFERENTES SOLUTIONS POUR UNE MEME
SITUATION.

MEMORISER LES INFORMATIONS NECESSAIRES A LA
POURSUITE DE SES APPRENTISSAGES.

GENERALISER A PARTIR DE CAS PARTICULIERS.
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

degre

SUCGEre

Objectits intermedialres

&

7

8

3.1.4 CONCEPTS UNIFICATEURS (obj. gén. 9)

20. CLASSIFIER LES ELEMENTS D'UN ENSEMBLE SELON UNE OU
DEUX PROPRIETES.

Contenu hotionnel
# classifications
& relationg

e diagrammes

Champs d'application **

# aspecis cardinal et
ordinal du nombre

= relation entre 'addi-
tion de naturels et
la réunion d'ensem-
bles disjoints

& rolation entre la
soustraction de na-
turels et le complé-
ment d'un ensemble

s opérateurs additifs
ou multiplicatifs

& ordre dans un
ensemble de nom-
bres

# classification d'ob-
jets du milieu o
de figures

» construction de
frises

» resolution de
problémes

® sérigtions
* gic.

21,

APPLIQUER UNE REGLE OU UNE CHAINE DE REGLES DE

TRANSFORMATIONS SUR LES ELEMENTS D'UN ENSEMBLE;
ENONCER CETTE REGLE OU CES REGLES.

22

CONSTRUIRE ET UTILISER DES DIAGRAMMES OU DES

GRAPHIQUES POUR REPRESENTER UNE RELATION SIMPLE.

23.
24.

LIRE ET INTERPRETER UN GRAPHIQUE OU UN DIAGRAMME.
UTILISER ADEQUATEMENT LES TERMES ET LES SYMBOLES

ENSEMBLISTES JUGES ESSENTIELS A LA COMMUNICATION.

1%,
2%,
3",
4*,
5,

6%,

7*

ar,
9,

Enumérer les éléments d'un ensemble.
Déterminer si un élément appartient ou non A un ensembie.

Identifier et nommer une propriété commune A tous les
glements d'un ensemble.

Identifier, parmi plusieurs sous-ensembles, celui ou ceux
qui sont inclus dans un référentiel,

Décrire les sous-ensembles représentant la réunion et ln-
tersection d'ensembles ou le complément d'un ensemble,

A partir d'un ensemble, construire un sous-ensemble et le
decrire & laide d'une propriété commune A fous ses
éléments.

Se familiariser avec les diagrammes suivants: Carrall,
Euler-Venn, arbre.

Se familiarizer avec les graphiques sagittal et cartésien.
Ordonner leg éléments d'un engemble.

* Ges oblectlfs constliuent un bioc d'objectifs intermédiaires qui globalerment faverisent
I'atteinte de tous et de chacun des objectifs terminaux précédents.

** Comme les concepts unificiteurs sont surtout des outils au service des cing grands thémes
du programme, on présente ici une liste non exhaustive de divers champs d'application.
Voir le fasclouls B (document 16-2300-02) du Guide pddagogique.
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u . . degréa
Obiectifs terminaux suggéré
Contenu notionnal Objectifs imermédiaires 6|78

3.2 OBJECTIFS MATHEMATIQUES (Voir la note, section 2.1.2)

3.21 LES NOMBRES NATURELS
1. RECONNAITRE LE NOMBRE COMME UNE  |****|***|* | *

DES PROPRIETES D'UN ENSEMBLE FC { EN | UC {DAT
D’ELEMENTS. Codification
1.1 Clagsifier des objets selon une propriéié donnée. ||
e classification 1.2 Enumérer les élémenis d’'un ensemble. ||
& cnsembles 1.3 Identifier une propriété qui soit commune & tous les élé-
. énumération ments d'un ensemble. B
= description 1.4 Construire une suite & partir d'une ou de plusieurs pro- | |
* correspondance priétés.
biunivoque 1.5 Compléter une suite. ||
® scriation 1.6 Comparer par correspondance biunivoque le nombre ||
d'éléments de deux ensembles.
1.7 Ordonner des éléements selon une ou plusieurs propriétés. -
2. SE FAMILIARISER AVEC LES ) ikl Mkl B B
CARACTERISTIQUES DE LA NUMERATION FG | EN | UC [DHT
EN BASE DIX. Codification
& aspect cardinal 2.1 Grouper et regrouper des objets selon différentes bases.
du nombre

2.2 Grouper et regrouper des objels en hase dix,

* pumeération

) 2.3 Décrire oralement un regroupement d’objets.
- en differentes

bases 2.4 Associer un nombre 4 un ensemble d'éléments regroupés
_en base dix - selon une base donnée,
* caractéristiques 25 Dﬁtﬁrrmgtrar d'aprés sa position la valeur d'un chifire dans
d'un systéme de vn nomore.
numération 2.6 Délerminer d'aprés leur position la valeur d'un groupe de ||
- valeur de position chiffres dans un nombre,
- valeur additive 2.7 Composer et decomposer un nombre représentant un

ensemble délemants regroupes selon la base dix.

"o * kN | R
3. LIRE ET ECRIRE TOUT NOMBRE FC | EN | UC |DHT
INFERIEUR A 1000. Codification
® lecture et écriture 3.1 Lire et écrire les nombres de 0 4 9. ||
ggieng&'\bres en 3.2 Lire et écrire s nombres de 0 & 99,

3.3 Lire et écrire les nornbres de 0 & 999,
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Contanu notionnel

Objeciifs terminaux

degré
sufggéréd

Objactifs intermédiaires

6178

s aspect ordinal du

nombre

utilisation

= du diagramme
sagittal

— des symboles
= '-e:‘: -

sens des opéra-
tiong

lien entre les
opérations sur les
nombres et les
operations sur

les ensembles

relations entre les
operations
mathématisation
d'énoncés de
problemes

4. ORDONNER UN ENSEMBLE DE NOMBRES FC | EN | UG |DHT
INFERIEURS A 1000.

4.1
4.2

4.3
4.4
4.5

4.6

5. SE FAMILIARISER AVEC LES SENS DES el el Talel
QUATRE QPERATIONS SUR LES NOMBRES FC | EN | UZ [DHT

NATURELS.
5.1

52

5.3
5.4

55

5.6

57

5.8

- w WwhEw | wWaw

Godification

Comparer deux nombres en se servant dillustrations.

Comparer deux nombres et exprimer cette relation & aide
d'un diagramme sagittal ou & laide d'un des symboles
suivants: =, <, >.

Ecrire un ensemble de nombres en ordre croissant.
Ecrire un ensemble de nombres en ordre décroissant.

Trouver un nombre qui vient immédiatement avant ou
immédiatement aprés un nombhbre, ou qui se situe enire
deux nombres.

Identifier & rang d'un é&ément dans un ensemble de
nombres dans lequel les dléments sont placés dans un
ordre donné.

Codification

Représenter concrétement 'addition & l'aide de la réunion
d'ensembles disjoints.

Comparer deux ensembles disjoints pour déterminer la
différenge entre leurs cardinaux.

Ajouter ou retrancher des éléments & un ensembie.

Trouver le nombre d'élémenis gqui manguent pour com-
pléter un ensemble.

Transposer en une expression mathématique I'énonce d'un
probléme comportant une addition ou une soustraction.

Transposer en une expression mathématique I'énoncé d'un
probléme comportant une multiplication.

Etablir la relation qui existe enire l'opération de sous-
traction et Yopération d’addition.

llustrer lopération de multiplication et l'opération de
division a l'aide de diagrammes ou d'un materiel concreat,
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

degré
sUgQéré

Objectifs intermédiaires

4]

7

8

& operateurs
* addition &t sous-

traction

cambinaisons
fondamentales

termes manquanis

estimation et véri-
fication

suite d'opérations
tables

multiplication:

- combinaisons
fondamentales

- tables

- fermes manguants

6. EFFECTUER

= MENTALEMENT QU PAR
ECRIT DES ADDITIONS ET DES el I Ml
SOUSTRACTIONS DE NOMBRES FC | EN | uC | DHT

NATURELS INFERIEURS A 1000.

6.7

6.2

6.3
6.4

6.0

6.5

687

6.8

Codification

Additionner mentalerment des nombres dont 12 somme
est inférieure ou egale & 10.

Consiruire des tables d'additions dang lesquelies les
sommes sont inférieures ou égales a 10.

Trouver le terme manquant dans une opération d'addition.

Construire une suite ou la compléter, et énoncer la régle
ayant permis de la construire;
exemples: * compter par 1, par 2, par 3, seic.
* opérateurs + 2 —1, — 1 + 3, + 3 — 2, elc.
* families d'opérations: 7 + 8, 17 + 8, 27 + §,
etc.

Effectuer mentalement des soustractions dont e premier
terme est inférieur ou égal & 10,

Additionner mentalernent des nombres dont a2 somme
est inférieure ou égale a 18.

Effectuer mentalement des soustractions dont e premier
terme est égal ou inférieur & 18.

Trouver e {erme manguant dans une opération de sous-
traction.

6.9 Effeciuer des additions dont la somme est inférieure a 100.
6.10 Effectuer des additions d'au plus trois nombres dont la
somme est inférieure 4 1000,
6.11 Effectuer des soustractons dont le premier terme est
inferieur a 100.
6.12 Effectuer des sousiractions dont le premier terme est
inférieur & 1000.
6.13 Ajouter ou enlever une ou plusieurs unités de dizaines a
un nombre.
6.14 Ajouter ou enlever une ou plusieurs centaines a un
nombre.
6.15 Construire des tables d'additions dans lesquelles les
sommes sont inférieures ou égales 4 18.
6.16 Estimer et verifier le résuliat d’'une opération.
* E2Xl] L] il
7. TROUVER LE PRODUIT DE DEUX FC | FN | UC | DHT|
NOMBRES INFERIEURS A 10. Goditication

7.1

7.2

7.3

Construire des tables de multiplication dans lesquelles les
facteurs ne depassent pas 9.

Multiplier mentalement et par écrit deux nombres infe-

rieurs a 10.

Trouver le terme manquant dans une multiplication de
deux nombres inférieurs a 10.
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Contenu notionnal

Objectifs terminaux

degre
suggera

Obljectlfs interrmédiairas

678

o

" & 9 9

somme, différence
ou reste, terme,
produit, facteur,
mudtiple

symboles: =< >,
+, - %

8. UTILISER GORRECTEMENT LES TERMES

3.2.2 LA GEOMETRIE

région, frontiére
intérieur, extarieur

classification d'ob-
jets

description d'ob-
jets et de solides

décomposition et
construction de
solides

association d'un
solide avec un
objet

carré
rectangle
triangle
cercle

ET LES SYMBOLES MATHEMATIQUES L T el i
JUGES ESSENTIELS A LA COMMUNI- FG | EN | UC [DHT]
CATION. Codification

9. EXPLORER LES NOTIONS DINTERIEUH FC | EN | UG | DHT |
D'EXTERIEUR ET DE FRONTIERE. Codification

9.1 Résoudre des problémes présentés sous forme de jeux et
comportant des chemins simples, des régions et des
frontiéres.

8.2 |dentifier et construire des frontiéres et des régions dans
un plan ou dans l'espace.

8.3 Distinguer lintérieur de l'extérieur d'un objet ou d'une

figure.
10. DEGAGER CERTAINES CARACTERIS- FG | EN UG [DHT|
TIQUES DES SOLIDES. Codification

107

102
10.3
104
10.5

Classifier des objets selon des critéres choisis par 'enfant
(couleur, forme, grosseur, etc.).

De&crire la forme d’'un ohbjet.

Classifier un ensemble d'objets selon leurs formes.
Agsocier des solides 3 dez objets du milieu,

Décrire des solides d'aprés leurs faces, leurs sommets

&t leurs arétes.
10.6 Decomposer un solide et lé reconstituer.
10.7 Canstruire des solides avec un materiel approprié.

11. SE FAMILIARISER AVEG LES FIGURES wee fawe] ww | ow
A DEUX DIMENSIONS A PARTIR DE FG | EN | UG | DHT
L'OBSERVATION DES FACES DES SOLIDES. Codlflcation

11.1 Rechercher sur des objets de son environnement des
formes s'approchant du cercle, du rectangle, du carre et du
triangle.

11.2 Associer un solide & Tensemble des figures & deux dimen-
slons qui composent sa surface.

11.3 Dessiner et construire les figures suivantes: carré, triangle,
rectangle, cercle.

11.4 Comparer differentes figures planes.
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Contenu notlennal

Objectifs terminaux

degre
supgéra

Objectifs intermédiaires

6

7

8

symétrie d'une
figure

figures symétriques
axes de symétrie

région, frontiere,
cube, céne cylin-
dre, pyramide,
prisme, sphére,
carré, rectangle,
cercle, face, som-
met, aréfa, coté,
angle, paralléle,
symétrie

SYMETRIE.
12.1

12.2

12.3

3.2.3 LES MES

measures de
longueur

— comparaison
d'objets

- ynités arbitraires

- unités 31

URES

14.1
14.2

14.3
14.4

14.5

14.8
14.7

14.8

14.9
14.10

14.11

1412

14.13

12. REALISER DES ACTIVITES D'EXPLO-
RATION CONCERNANT LA NOTION DE

13. UTILISER CORRECTEMENT LES TERMES

GEOMETRIQUES JUGES ESSENTIELS A FC EN_ UC | DHT
COMMUNICATION, Codification

14. ESTIMER ET MESUBEH DES LONGUEURS whww [ wew | w -
EN METRESI EN DECIMETRES QU FC | EN [ UC [DHT
EN CENTIMETRES. Codification

Wil

FC

i i *

EN | UC | OHT
Codification

Rechercher les axes de symétrie d'une figure par pliage,
découpage, calguage ou par l'utilisation du miroir.

Compléter, & partir d'un axe de symetrig, la partie man-
quante d'un dessin simple.

Deéterminer si un objet peut étre coupé en deux de fagon
4 former des parties symétriques.

w L] Wk | warwrw

Comparer la longueur de deux objets.

Estimer et mesurer la lengueur d'un objet en unités non
conventionnalies.

Camparer la longueur de différents objets & un métre,

Identifier parmi plusieurs ohjets de différentes longueurs,
celui ou ceux dont ka longueur est d'un métre.

Estimer et mesurer la longueur d'un objet au meétre le
plus prés.

Comparer la longueur de difiérents objets au décimétre.

Identifier parmi plusieurs objets de differentes longueurs,
celui ou ceux dont la longueur est d'un décimétre.

Estimer et mesurer la longueur d'un ohjet au décimétre
le plus prés.
Comnparer la longueur de différents objets au centiméire.

Identifier parmi plusieurs objets de difféerentes longueurs,
celui ou ceux dont la longueur est d'un centimetre.

Estimer et mesurer la longueur d'un objet au centimétre
le plus prés.

Choisir l'unité de mesure la plus appropriée (métre,
decimatre ou centimétre) pour mesurer la longueur d'un
chijet.

Noter le résultat d'une mesure de longueur en utilisant les
symboles « mw», « dm » et « cm »,
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

degré
sUggéré

Qbijediifs intermédiaires

6

718

* mesures daire et
da volume

* unités non conven-
tionnelles

® mesures d'aire et
de volume

® unités non conven-
tionnelles

LS Lo ik *

15, ETABLIR DES RELATIONS ENTRE LES FC | EN | UG {DHT
UNITES DE LONGUEUR 5I. Godification

15.1 Graduer un métre 4 l'aide d'un objet ayant une longueur
d'un décimétre.

15.2 Etablir la relation entre métre et décimétre.

15.3 Graduer uin décimétre 4 aide d'un objet ayant une longueur
d'un gentimeétre. :

15.4 Estimer et mesurer la longueur d'un objet en décimétres &
l'aide d'un outil gradué en centimétres.

15.5 Etablir la relation entre un centimétre et un décimétre, et
entre un centimétre et un meétre.

16. SE FAMILIARISER AVEC LES GRANDEURS FC | EN | UC {DHT|
D’AIRE ET DE VOLUME. Codification

16.1 Comparer les aires de deux surfaces.

16.2 Estimer et mesurer des surfaces en unités non gon-
ventionnelies.

16.3 Comparer le volume de deux objets par des manipulations
approprices.

16.4 Estimer et trouver je volume d'objets en unités non
conventionnelles.
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CHAPITRE IV

PROGRAMME DU SECOND CYCLE
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

degré
sugQeré

Objectifs intermediaires

2 {10{11

4.1 OBJECTIFS DE FORMATION GENERALE

4.1.1 DOMAINE SOCIO-AFFECTIF

{obj. gén. 1)

{(obj. gén. 2)

(obi. gén. 3)

(obj. gén. 4)

(obj. gen. 5)

1. ACCEPTER D'EXPLORER DES PISTES DE RECHERCHE
NOUVELLES OU INCONNUES,

1.1 Observer ou utiliser avec intérét de nouvelles structures,
de nouvelles tables ou de nouveaux outils reliégs a la
mathématique.

1.2 Prendre conscience que ses connaissances actuelles ne lui
permetient pas de résoudre tous les problemes,

1.3 Manifester de 'enthousiasme pour les problémes nouveaux
qui lui sont présentés.

1.4 Trouver de 'ntérét & faire ressortlr des ressemblances &t
des differences entre deux ou plusieurs struciures.

2. APPRECIER CERTAINS FACTEURS RELIES A LACTIVITE
MATHEMATIQUE DANS L'ORDRE DE LA RIGUEUR ET
DE L'ESTHETIQUE.

2.1 Privilégier un langage mathématique simple et précis dans
ses fravaux mathématiques (oraux et écritg).

2.2 Se soucier de trouver une présentation originale pour son
travail de mathématique.

2.3 Apprecier la qualité d'un travail selon aes critéres d'ordre,
de precision et de qualité graphique.

2.4 Accepter gqu'un probleme puisse admettre plus d'une
solution.

25 Admettre que le degré de rigueur et de précision puisse
varier selon les situations.

3. RECONNAITRE LA VALEUR DU TRAVAIL D'EQUIPE DANS
LA RESOLUTION DE PROBLEMES.

3.1 Participer volontairerment a I'élaboration, a la réalisation et
a lévaluation d’'un travail collectif.

3.2 Accepter de soumetire sa démarche personnelle, ses
difficultés et ses découvertes 4 ses camarades.

3.3 Participer & une discussion en émettant ou en écoutant des
propositions, des commentaires ou des objeclions selon
les régles établies.

4. MANIFESTER LE SOUCI DE S'AMELIORER CONSTAMMENT.

4.1 Persévérer dang des activités mathérmatiques malgré les
difficultés rencontrées.

4.2 Developper le souci de s'auto-évaluer regulierement.
4.3 S'habituer & respecter les echéances fixées,

5. REPERER ET APPRECIER L'UTILISATION DES ELEMENTS
MATHEMATIQUES DANS LES AUTRES DISCIPLINES OU
DANS LA REALITE QUOTIDIENNE.
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

degré
suqgéré

Objectifs intermédialres

9

1Q

"

4.1.2 DOMAIN

4.1.3 DOMAIN

{obj. gén. 7)

{obj. gen. 7}

6.
7.

10.

11.

12,
13.

15.

E PSYCHOMOTEUR (obj. gén. 6)
ETABLIR DES RELATIONS SPATIALES ENTRE DES OBJETS.

UTILISER UN ESPAGE DONNE SELON CERTAINES
INDICATIONS

PERCEVOIR DES RESSEMBLANCES ET DES DIFFERENCES
ENTRE DES FIGURES.

RECONNAITRE VISUELLEMENT LES SYMBOLES
MATHEMATIQUES ET LES FIGURES GEOMETRIQUES.

UTILISER ADEQUATEMENT LES INSTRUMENTS SUIVANTS:
COMPAS, REGLE, RAPPORTEUR, EQUERRE,
CALCULATRICE, GRILLES.

CONSTRUIRE ET TRACER DES FIGURES GEOMETRIQUES
AVEC OU SANS INSTRUMENTS.

ECRIRE LISIBLEMENT LES SYMBOLES MATHEMATIQUES.
CONSTRUIRE ET TRACER DES DIAGRAMMES ET DES

GRAPHIQUES EN RESPECTANT LES REGLES DE LEUR
CONSTRUCTION.

E DE LA FORMATION INTELLECTUELLE
14.

EXPRIMER DES DONNEES OU DES RESULTATS AVEC UNE
CERTAINE RIGUEUR ET UNE CERTAINE PRECISION.

14.1 Coder st décoder des formes d'expression (terminologie,

symbolisme, graphiques, représentations iconiques),
14.2 Utiliser différents modes d'expression.

14.3 Créer ou choisir le mode d'expression le plus approptié

aux données recueillies.

14.4 Classifier des données (objets, figures géométriques,
ensemble de nombres, résultats divers, etc.) d'une fagon

appropriée.

EVALUER UNE DEMARCHE QU UNE SOLUTION POUR UN
PROBLEME DONNE.

15.1 Situer une erreur dansg |a solution d'un problarme.

15.2 Déterminer les causes et les consequences de ses erreurs.

15.3 Apporter les correctifs appropriés & ses erreurs.

16.4 Comparer différentes solutions pour un méme probléme.
15.5 Choisir une solution acceptable ou préférable dans une

situation donnée.
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

degré
sugqéra

QObjectlfs Intermédlaires

9 |10{11

(obj. gen. 7)

(obj. gén, 8)

(obj. gén. 8)
{obj. gén. 8)

16, PRENDRE LUHABITUDE D'ESTIMER ET DE VERIFIER
DES RESULTATS.

17. MEMORISER LES INFORMATIONS NECESSAIRES A LA
POURSUITE DE SES APPRENTISSAGES.

18. EMETTRE DES HYPOTHESES ET LES VERIFIER.
19. GENERALISER A PARTIR DE CAS PARTICULIERS.

4.1.4 LES CONCEPTS UNIFICATEURS (obj. gén. 9}

Contenu notionnel
+ classifications
* relations

* diagrammes

Champs d'application **

e proprietés de
nombres (multiples,
facteurs, pairs,
&te.)

& recherche de
« réqularités » dans
des suites de nom-
bres ou dans des
guites d'opérations
sur des nombres

* classification de
figures & une, deux

ou trois dimen-
sions

+ fractions equiva-
lentes

® ordre dans les
nombres

* relations entre des
figures géome-
trigues

e résolution de pro-
blémes

s efc.

20. CONSTRUIRE ET UTILISER DES DIAGRAMMES OU DES
GRAPHIQUES POUR REPRESENTER UNE RELATION.

21. INTERPRETER DES DIAGRAMMES OU DES GRAPHIQUES
REPRESENTANT UNE RELATION.

22, UTILISER ADEQUATEMENT LES TERMES ET LES SYMBOLES
ENSEMBLISTES JUGES ESSENTIELS A LA COMMUNICATION.

1*. Classifier les eléments d'un ensemble selon une, deux
ou trois proprietes en utilisant les diagrammes suivants:
arbre, Carrall, Venn-Euler.

2*. Appliquer une régle ou une chaie de régles de fransfor-
mations; énoncer cette regle ou ceés régles.

3*. Uniliser des diagrammes pour représenter 1a réunion et

l'intersection d'ensembles ou le complément d'un ensemble.

4* Construire ou compléter le graphique d'une relation &
lintérieur d'un méme ensemble ou d'un énsemnble vers
un autre ensemble.

5% Enoncer la régle ou l'ensemble des régles ayant permis
de construire une suite,

* Ces ohjectits constituent un hloc d'objectifs intermédiaires qui globalement favorisent

l'atteinte de tous et de chacun des objectlfs tarminaux précédants.

** Commea les concepts unlficateurs sont essentiellement des outils au service des cing

grands thémes du programms, on présente iol une liste non exhaustive des principaux
champs dappiication. Le fassicule B8 du Guide pddagogique (document 16-2300-02)
précise davantage ces orientations.
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Contanu netionnel

Objectifs terminaux

degré
Suggérd

Objectifs intermédiaires

g

10011

4.2 OBJECTIFS MATHEMATIQUES (voir Iz note, section 2.1.2)

4.2.1 LES NOMBRES NATURELS

approximation
valeur de position
valeur additive

lecturs et écriture
des normbres

ordre dans les
nombres

opérateurs équiva-~
lents

relations entre
multiplication et
division
puissance

s divisibili{é

recherche de
« régularités »
(patterns)

1. COMPOSER ET DECOMPQOSER UN FG_|_EN | UC | DAY
NOMBRE EXPRIME EN BASE DIX. Codification

1.1
1.2

1.3

2. ORDONNER
NATURELS.

21

22

2.3

24
25

3. APPROFONDIR $SA COMPREHENSION DU bl
SENS DES QUATRE OPERATIONS FC | EN] UC
SUR LES NOMBRES NATURELS.

| 3.1
3.2
3.3
3.4

3.5

Arrondir un nombre & un ordre de grandeur donné.

Déterminer d’aprés leur position la valeur d'un chiffre ou
d'un groupe de chiffres dans un nombre,

Identifier Ja valeur de chaque position dans un nombre.

THE L LLE 1 i

UN ENSEMELE DE NOMBRES FC | EN [OC [oHT
Codificatlon

Flacer un ensemble de nombres en ordre ¢roissant ou
en ordre décroissant.

Trouver le nombre qui vient immédiatement avant ou
immediatement aprés un nombre, ou qui se situe entre
deux nombres,

tdentifier le rang d'un élément dans un ensemble de
nombres ol les éléments sont placés dans un ordre donné.

Lire et écrire tout nombre inférieur & 100 000.
Lire et écrire tout nombre inférieur & 1 000 000,

Tk L i

DHT

Codlflcation

Mustrer une multiplication ou une division & l'aide d'un
matériel concrat.

Etabiir la relation qui existe entre I'opération de multipli-
cation et 'opération de division.

Exprimer un produit de facteurs identiques sous forme
de puissance, et vice versa.

Remplacer une suite d'opérateurs additifs ou multiplicatifs
par un opérateur équivalent. '

Rechercher ou observer des « réguiarités » dans des suites

de nombres ou dans des suites d'opérations;
axemples:

divisibilite par 2, par 5, par 10, par 3, par 9, etc.
disposition de nombres dans des grilles
multiplication par 11, par 25, etc.

tamilles d'opérations: 7 + 8. 17 + &, 27 + §, etc.
arithméticque modulaire.
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

degré
sugoéra

Cbjectifs inarméadialres

811911

& caleul mental et
ecrit. les quatre
opeérations

¢ estimation et
verification

s propriétés

« diviseurs et fac-
feurs premiers

4. EFFECTUER
ECRIT DES OPERATIONS OU DES SUITES | * | = | = [+

MENTALEMENT OU PAR

D'OPERATIONS SUR DES NOMBRES FC | EN | UG [ DAY
NATURELS. Cedification
4.1 Additionner deux nombres ou plus dont la somme est

4.2
4.3
4.4

4.5
4.6

4.7
4.8

4.9
4.10

4.11

4,12

4.13

4.14

4.15
4.16
4.17

418

4.19

4.20

4.21

4.22
4,23

inférieura & 100 000,
Trouver la différence de deux nombres inférieurs & 10 000.
Trouver la différence de deux nombres inférieurs & 100 000.

Multiplier mentalernent un tombre par 10, par 100 ou
par 1000, et effectuer les opérations inverses.

Multiplier mentalement deux nombres inférieurs a 10.

Diviser mentalement le produit de deux nombres inférieurs
A 10 par un ou l'autre de ces deux nombres.

Rechercher les diviseurs d'un nombre inférieur & 50.

Trouver le produit d'un nombre inférieur 4 1000 par un
nombre inferieur & 10.

Trouver le produit de deux normbres inférieurs 4 100

Trouver le quotient d'un nombre inférieur & 100 par un
nombre inférieur a 10.

Trouver le produit ou le quotient d'un nombre inférieur
4 1000 par un nombre inférieur & 100.

Trouver le produit d'un nombre inférieur 4 10 000 par un
nombre inférieur & 10.

Trouver le quotiert d'un nambre inférieur 4 10 000 par un
nombre inférieur & 100,

Développer de la rapidité et de la precision dans le caleul
rmental et le caleul écrit.

Estimer le résultat d'une opération.
Vérifier le résultat d'une opération.

Décomposer un nombre inférieur & 50 en un produit de
facteurs premiers.

Trouver le plus grand commun diviseur de deux nombres,
chacun de ces nombres étant égal ou inférieur & 100.

Trouver le plus petit commun muttiple de deux nombres,
ce muliiple étant inférieur 4 100,

Utiliser, au besoin, la commutativité et 'associativité pour
effectuer des additions et des rmultiplications.

Utiliser, au besoin, la distributivité de la multiplication sur
laddition et sur [a soustraction,

Rechercher les diviseurs d'un nombre inférieur & 100.

Décomposger un nombre inférieur 2 100 en un produit de
facteurs premiers.
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Objectifs terminaux

dagré
suguéréd

Contanu notionnel

Objectife Intarmddiaires

9110

11

» mathematisation
d'un énongé

* somme, différence
ou reste, produit,
quaotient, terme, fac-
teur, multiple,
diviseur

* symboles: =,< >

RESOUDRE MENTALEMENT QU PAR
ECRIT DES PROBLEMES TIRES

DE SA VIE REELLE.

[FC

*

LLJ wkirh

*irdk

EN | UC

DHT |

Codlfication

5.1 Elaborer et appliquer une démarche permettant de
résoudre des problémes comportant une ou plusisurs

dtapes.

5.2 Transposer I'énoncé d'un probléme en une cpération ou
an une suite d'opérations, et vice versa.

UTILISER CORRECTEMENT LES TERMES
ET LES SYMBOLES MATHEMATIQUES
JUGES ESSENTIELS A LA

COMMUNICATION,

4.2.2 LES ENTIERS RELATIFS

* sens des nombres
entiers relatifs

7. SINITIER A L'UTILISATION DES
NOMBRES ENTIERS RELATIFS.

i

wr L L)

whwk

FG

EN | UC

DHT

Caodification

ThA

i |

Ll

FQ

EN | LG

OHT

Codification

7.1 Exprimer des situations concrétes 4 I'aide d'entiers relatifs.

7.2 Utlliser les nombres entiers relatifs pour représenter des
situations concrétes dans lesquelles I'addition et la sous-

traction peuvent étre utilisées.

7.3 Comparer des nombres entiers relatifs & l'aide d'un

support concret.

4.2.3 LES FRACTIONS

& sens de la fraction

e |ecture et écrifure
des fractions

e fractions equiva-
lentes

8. DEGAGER LE SENS DE LA FRACTION A
PARTIR DE DIFFERENTES EXPERIENCES.

o

L1 4] -

ok

FC

EN t UG

OHT

Codlflcation

8.1 Associer une fraction & une partie d'un objet ou & une

partie d'un ensemble d'objets.

8.2 Distinguer dans la fraction le réle du dénominateur de

celui du numérateur,

3.3 Construire un ensemble de fractions équivalentes.

8.4 Simplifier une fraction.
8.5 Lire et écrire une fraction.
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

deqré
suggéré

Ohjectifs intermédiaires

g [10]11

e ordre dans les
fractions

e lecture et écriture
des nombres 2
virgule

a valeur de paosition
* mise en ordre
® approximation

s notations diverses
pour les fractions

9. ORDONNER DES FRACTIONS COMPTE FG | EN | UC [ BHT
TENU DE CERTAINES RESTRICTIONS. Coditication

9.1 Ordonner des fractions ayant un méme déncminateur.

9.2 Ordonnher des fractions, e dénominateur de l'une des
fractions étant un multiple de l'autre (ou des autres).

9.3 Comparer des fractions a dénominateurs différents mais
avec 1 au numérateur.

9.4 Vérifier I'équivalence de deux fractions, le déenominateur
de Pune des fractions étant un multiple du dénominateur

de [autre.
10. HEQONNAT‘I:HE DANS LECRITURE DES Bl bl AL B
NDOMBRES A VIRGULE LES PRINCGIPES FC | EN | UC | DHT
DE LA NUMERATION DE POSITION. Codification
10.1 Lire et écrire un nombre & virgule jusqu’a lordre des
centiémes.

10.2 Déterminer la valeur d'un chiffre dans un nombre & virgule.
10.3 Arrondir un nombre & virgule & Tunité prés ou au dixiéme prés.

10.4 Ajouter ou enlever une ou plusieurs unités, dixiemes ou
centidmes A un nombre & virgule.

10.5 Ordonner des nombres a virgule ayant un méme nombre
de chiffres aprés la virgule.

10.6 Ordonner des nombres & virgule jusgu'a lordre des
centiémes.

10.7 Multiplier un nombre & virgule par 10, 100, 1000 et effectuer
l'operation inverse.

11. TROUVER DIFFERENTES EGRITURES Il Rl Il
" POUR UN MEME NOMBRE COMPTE FG | EN | GG |DHT
TENU DE GERTAINES RESTRICTIONS. Codification

11.1 Exprimer une fraction (dixiémes ou centiémes) en nombre
& virgule, ou en pourcentage, et vice versa.

11.2 Exprimer en nombres & virgule ou en pourcentage les
fractions: demis, quarts, cinquiémes, dixiémes et centiemes,
et vice versa.

11.3 Trouver des expressions differentes pour une méme
fraction

T _5 1
{exemple: 5 = 2 3 )

11.4 Reconnafire l'équivalence de différentes notations pour un
méme nombre a virgule (exemple: 2,1 = 2,10).
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Contanu natiobinel

Objectifs terminaux

degré
suggbrd

Objectifs intermédialres

gpom

& |es quatre opeéra-
tions sur les
nombres & virgule

» gstimation

s mathématisation
d'un énonce de
probléme

¢ additions, sous-
tractions et mul-
tiplications de
fractions

& mathématisation
d'un énonce de
probléme

12, EFFECTUER DES OPERATIONS SUR LES
NOMBRES A VIRGULE COMPTE TENU p Il Dl Tl
DES RESTRICTIONS IMPOSEES PAR FC | EN | UG | DHT
LES OBJECTIFS INTERMEDIAIRES. Caodification

121 Effectuer des additions et des soustractions de nombres a
virgule ayant un méme nombre de chiffres aprés la virgule
et ne dépassant pas 1a position des centiémes.

12.2 Effectuer des additions et des soustractions de nombres 3
virgule ne dépassant pas la position des centiémes.

12.3 Multiplier un nombre & virgule par un nombre entier
positif.

12.4 Multiplier deux nombres & virgule dont le produit ne
dépasse pas la position des centiémes.

12.5 Diviser un nombre & virgule par un nombre entier positif
inférieur & 10Q.

12.6 Exprimer le reste d'une division sous la forme de nombre
a virgule sans dépasser la position des centiémes.

12,7 Estimer fordre de grandeur du résuliat des opérations sur
les nombres & virgule compte tenu des restrictions impo-
sées par les objectifs précédents.

12.8 Transposer [Iénoncé d'un probiéme comportant des
nombres & virgule en une opeération ou en une suife
d'opérations, et vice versa.

13. EFFECTUER, A L’AIDE D'UN MATERIEL
CONCRET, DES ADDITIONS, DES
SOUSTRACTIONS ET DES
MULTIPLICATIONS SUR DES FRACTIONS e i * ‘“_
COMPTE TENU DE CERTAINES FC | EN [ UG JDHT
RESTRICTIONS Codification

13.1 Effectuer, & 'aide d'un matériel concret, des multiplications
d'un nombre entier positif par une fraction dont le numé-
rateur est 1

(exemple: 3 FOIS l— ou -!T FOIS 3).

13.2 Effectuer, 4 'aide d’'un matériel congcret, des multiplications
d’'un nombre entier positif par une fraction
(exemnple: 8 FOIS % ou % FOIS 8).

13.3 Effectuer, 4 laide d'un matériel concret, des additions et
des soustractions de fractions ayant un méme dénominateur.

13.4 Effectuer, & l'aide d'un matériel concret, des additions et
des soustractions de fractions, ie dénominateur de 'une
des fractions étant un multiple de Fautre (des autres).

13.5 Soustraire, & l'aide d'un matériel concrei, une fraction d’'un
nombre entier positif.

13.6 Effectuer, & laide de matériel concret, des multiplications
de fractions dont le& numérateur ast un.

13.7 Reésoudre des problémes simples comportant des fractions.
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

degré
SUgQérd

Qbijectifs intermédiaires

9

10

&

* numeérateur, déno-
minateur, fraction

* nombres a virgule

4.2.4 LA GEOMETRIE

e parcours de
reseaux

& construction de:

— solides
- dallages
- frises

e utilisation d'un
systéme de coor-
données pour les
transformations
géomeétriques

* construction de
solides

=« jdentification et
classification de
solides

® vaiume d'un
prisme rectangu-
laire droit

14. UTILISER CORRECTEMENT LES b e Mkl il
TERMES MATHEMATIQUES JUGES FC | EN [ UC |DHT
ESSENTIELS A LA COMMUNICATION. Codification

15. ELABORER ET APPLIQUER DES
DEMARCHES PERMETTANT DE RESOUDRE | ** |****| ***| *
DES PROBLEMES RELIES AUX RELATIONS [ rc [ EN [ UC [DHT
SPATIALES. Codification

15.1 Reéaliser des activités reliées aux parcours de réseaux.

15.2 Trouver un ou plusieurs arrangements de figures planes
permettant de construire un solide.

15.3 Construire des dallages et des frises 4 l'aide de figures
géométriques.

16.4 Rechercher dans 'environnement des exemples de frises
et de dallages. '

15.5 Transposer une figure d'une grille 4 une grille différermte
en utilisant un systéme de coordonnées.

15.6 Comparer différentes solutions obtenues pour un méme
probiéme.

157 Comparer la longueur de deux trajets permetiant de
rejoindre deux points tracés sur du papier quadrillé.

16. RECHERCHER LES CARACTERISTIQUES FC | EN | UG [DHT
DE DIFFERENTS SOLIDES. Godification

16.1
16.2
16.3

16.4
16.5

16.6

Nommer, identifier et décrire des solides.
Construire des solides au moyen d'autres solides.

_Gonstruire des solides au moyen de figures planes
identiques ou non.

Construire des solides dont les propriétés sont connues.

Fechercher les relations entre les dimensions d'un prisme
rectangulaire dreit et son volume,

Classifier des solides d'aprés certaines propriétés.
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

degré
suggéré

(thjectifs intermediaires

g [10]n

* angles

% classification de
quadrilatéres et de
triangles

* parailéles et per-
pendiculaires

& guadrilatéres, po-
lygones, triangles

* cercles

* perimétre d'un
polygane

* dire du carre et
du rectangle

» construction de
polygones

17. DECRIRE ET CLASSIFIER DES el et el
POLYGONES SELON CERTAINES DE EC | EN | UC | DHT
LEURS PROPRIETES Codification

17.1 Identifier et representer des angles droits.

17.2

17.3

17.4

17.5

17.6

177

17.8

17.9

17.10

17.11

1712

17.13

Identifier, nornmer et représenter des angles aigus, des
angles obtus.

Identifier des congruences entre des cotés ou des angles
dans des polygones.

Classifier des figures & deux dimensions selon qu'elles
sont des polygones ou non, gu'elles sont convexes ou non
ou qu'elles ont fel ou tel nombre de cotes.

Classifier des quadrilatéres selon les proprietés de leurs
angles et de leurs cotés.

Classifier des triangles selon les propriétés de leurs angles
et de leurs cotés.

Identifier et représenter des droites paralléles et des
droites perpendiculaires.

Nommer, identifier et décrire: polygones, quadrilatéres,
triangles.

Nommer, identifier et décrire les figures suivantes: carré,
rectangle, losange, trapéze, parallélogramme, friangle
rectangle, triangle isocdle et triangle équilatéral.

Rechercher la relation existant entre les dimensions d'un
polygone et la mesure de son peérimétre.

Rechercher la relation existant entre les dimensions d'un
carré ou d'un rectangle et leurs mesures de surface.

Tracer des guadrilatéres et des triangles dont certaines
caractéristiques sont connues.

Rechercher la relation existant entre (e diamétre d'un
cercle et sa circonférence.
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

deqré
suggéré

Objectifs intermeédiaires

9

10

1}

& jsométries:

— description
— invariants
— sortes

* symetries
* translations
* rotations

138. EFFECTUER

GEOMETRIQUES QUI GARDENT INCHAN-
GEES LES DIMENSIONS DES FIGURES ET FC | EN | UC
DECRIRE CES TRANSFORMATIONS:

18.1

18.2
18.3
18.4

18.5

18.6

18.7

18.8

19. UTILISER CORRECTEMENT LES TERMES i R Ml

4.2.5 LES MESURES

e mesuras de lon-
gueur SI:

~ kilométre {km)
— meétre (m)

— décimeétre (dm)
— centimétre (cm)
— millimétre (mm)

» relations entre les
unités

& ecstimation et véri-
fication

LES TRANSFORMATIONS

Wk L] *

DHT

Codification

Identifier et construire des axes de symeétrie dans une
figure ou entre deux figures.

Tracer Image d'une figure obtenue par symeétrie.
Tracer lmage d'une figure obtenue par translation.

Tracer limage dune figure obtenue par rotation et
exprimée en fraction de tour.

Decrire la fransformation geométrique qui a amené le
déplacement d'une figure.

szorire les transformations géométriques qui ont amené le
déplacement d’'une figure.

Trouver, dang Tenvironnement, des exemples d'applica-
tions de symétries, de translations et de rotations.

Utilizer le plan cartésien pour décrire la position d'une
image obtenue aprés une transformation geométrique
d'une figure.

ket d

GEOMETRIQUES JUGES ESSENTIELS FC | EN ) UG | DHT
A LA COMMUNICATION. Codification

e w wakw | REw

20. ESTIMER ET MESURER LES DIMENSIONS FC | EN | UC | DHT
DES OR.JETS. Codification

20.1 Estimer et mesurer des objets en millimétres,

20.2 Estimer et mesurer des objets en metres et en fractions
de meatre (ex.: 1,75 m).

20.3 Estimer et mesurer des objets en centimeétras et en fraction
de centimétre (ex.: 4.6 cm).

20.4 Choisir lunité la plus appropriée (métre, centiméatre,
millimé&tre) pour exprimer la longueur d'un objet (ou sa
largeur, sa hauteur).

20.5 Utiliser adéguatement un instrument gradué pour trouver

la longueur d'un objet (ou sa hauteur, sa largeur, son
épaisseur).
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

degré
suggéré

Objectifa intarmédiaires

o]

10

11

» relations entre les
unités de longueur

® unités non con-
ventionnelles

« astimation et veri-
fication

* mesures de sur-
face SI

- dmﬂ
- OM#
- m*

® mesurer de volume

- Om?
- dm?
- m?
e estimation et véri-
fication

21. ETABLIR LES RELATIONS EXISTANT FC | ER [ 0C [BHT
ENTRE LES UNITES DE LONGUEUR SI. Codification_

21.1 Efablir les relations existant entre métre, centimétre
et décimeétre.

21.2 Etablir ia relation entre millimétre et centimétre.
21.3 Etablir la relation entre métre et kilométre.

i | R L] L]

FC | EN | UC {DAT
22, ESTIMER ET MESURER DES SURFACES. CodHfication

221 Estimer et mesurer la surface de figures planes & laide
de différentes grilles ou de carrés-unités.

222 Estimer et mesurer la surface d'un objet en décimétres
carres et mesurer cette surface par recouvrement. -

223 Comparer différentes surfaces 4 une surface dont l'aire
est de 1 cm? ou de 1 dm2

- 22.4 dentifier parmi plusieurs objets celui ou ceux qui ont des
faces d'a peu prés 1 cm? ou 1 dm=

22.5 Construire une surface de 1 m3.

22,6 Identifier parmi plusieurs objets celui ou ceux qui ont des
faces dont l'aire est d'a peu prés 1 m2.

22,7 Comparer des surfaces 4 une surface dont 'aire est de 1 m2

22.8 Estimer et trouver laire de différentas surfaces en cen-
timatres carrés, en décimétres carrés ou en meaires carrés.

- 22,9 Choisir l'unité de mesure [a plus appropriée pour exprimer
laire d'une surface (meétre carré, centimétre carré,
décimétre carré).

*irk i i *

FC | EN | UG |DHT
23. ESTIMER ET MESURER DES VOLUMES. Codlficatian

23.1 Comparer fe volume d’'un objet & un solide dont le volume
estde 1dm3 de 1 cm? ou de 1 ma

23.2 I|dentifier parmi plusieurs objets celui ou ceux dont le
volume est d'a peu prés 1 em?, 1 dm? ou 1 m2

23.3 Estimer et trouver le volume d'un objet en utilisant des
cubes-unités de 1 cm? ou de 1 dm?.

23.4 Consiruire des solides dont le volume est de 1 dm® ou
de 1 m3.

23.5 Choisir Punité de mesure la plus appropriée (centimétra
cube, décimétre cube, métre cube) pour exprimer le
volume d'un objet.
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Contenu notionnel

Objectifs terminaux

degré
SUggere

Objectifs intermédiaires

9

10

11

* mesure d'angles
# unites de mesure
dangles:
—quart de tour
—degré

# estimation et véri-
fication

+ Ltilisation des
symboles Sl

o calcul
- du périmétre
—de |'aire
= du volume

& probabilités: cas
simples

o statistiques:

— tableaux et gra-
phiques
— MOYENNes

ik il o w

24, ESTIMER ET MESURER DES ANGLES FG_| EN | UG { DHT |
EN UNITES APPROPRIEES. Codification

24,1 Comparer la grandeur de deux angles.
24.2 Estimer et mesurer la grandeur d'un angle en guars de

tour.
24.3 Utiliser le rapporteur pour mesurer la grandeur d’un angie
en degrés.
24.4 Etablir la correspondance entre degrés et quarts de tour.
L1 * i | el
25. UTILISER CORRECTEMENT LES FC | EN | UG [DHT
SYMBOLES Sl Codfication

25.1 Uiliser correctement les symboles « m2 », « cm? » €t « dm?2 »,
25.2 Hiliser comrectemnent les symboles « gm? », « dm? » et « m3 »,

25.3 Noter correctement les résultats d'une mesure en utilisant
les symboles « mMm », « GM », « M » et « km ».

26. RESOUDRE DES PROBLEMES RELATIFS ol B L I
AUX UNITES DE LONGUEUR, D'AIRE FC | EN | UG | DHT
ET DE VOLUME. Codification

26.1 Calculer le périmétre d’'un polygone (régulier ou irrégulier).
26.2 Calculer 'aire d'un polygone.

£6.3 Calculer l'aire et le périmétre d'un carré et d'un rectangle,
connaissant la longueur de leurs cotes.

26.4 Caleuler le volume d'un solide simple.
26.5 Calculer approximativement la circonférence d'un cercle.

26.6 Elaborer et appliquer une démarche permettant de résou-
dre des problémes relatifs & ces mesures.

27. RESOUDRE DES CAS SIMPLES DE PRO- " FC | EN | UC | DHT |
BABILITE ET DE STATISTIQUES. Codification

27.1 Résoudre des problémes nécessitant la lecture de tableaux
et de graphigues.

27.2 Estimer et calculer la moyenne arithmétique d’'un ensembie
de données.

27.3 Reconnaitre ou retrouver des applications de la moyenne
dans des activités quolidiennes.

27.4 Estimer et vérifier expérimentalement certaing cas de pro-
bahiiité connus (intuitivement);

exemple: - dés - sacs de bitles
- piéces de monnaie - choix de l'éléve au hasard
- (face ou pile) -etc,
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CHAPITRE V

MESURE ET EVALUATION
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5.1 UN ROLE PARTAGE

Quand on parle dévaluation dans ie domaine
scolaire, on restreint trop souvent la portée de ce
terme aux tests que les éléves passent par exemple &
la fin des études primaires. En réalite, elle comprend
une foule d'activités pédagogiques, elle doit s'effectuer
de fagon continue et le soin de 'exercer incormnbe A
toutes et & chacune des personnes qui interviennent
dans le processus de léducation.

On ne reprendra pas icl 'ensemble des fascicules
du Guide docimologique(1). On se contentera de
rappeler quelques grandes lignes de ce dossier.

Le ministére de Education se doit de mettre  la
disposition des professionnels de l'enseighement des
programmes précis, des instruments de mesure variés
et bien construits; ii se doit également de fixer les
normes de qualitt en fonction desquelles on doit
orienter les apprentissages. Par contre, le Ministére ne
peut lui-méme évaluer convenablernent chacun des
éléves en tenant compte de tous les facteurs, qui
peuvent agir sur les résuliats d’'une telle démarche.
Devant un ensemble de résultais, lenseignant est
certainemant celui qui est le mieux placé pour prendre
les dispositions les plus appropriées et les plus
susceptibles de concourir au bien de lenfant.

C'est ainsi, par exemple, que le maitre dermeure le

meilleur juge du degré de compréhension qu'a léléve

d'un concept. Les tests abjectifs ne peuvent mesurer
cet aspect; tout au plus peuvent-ils le renssigher,
jusqu'a un certain peint, sur le developpement de
certaines habiletés, sur l'acquisition d'une notioh ou
sur le degré de malirise de cerfaines technigues.

Le maitre doit appuyer son évaluation sur des
moyens ou méthodes beaucoup plus diversifiées, par
example sur les tests, mais suriout sur les questions
verbaies en classe, sur des épreuves o la solution
compte plus encore que la seule réponse, sur
Fobservation de la démarche d'un enfant en cours
d'apprentissage ou sur la justification que ce dernier
peut fournir par rapport & sa fagon de résoudre un
probléme.

5.2 L’EVALUATION DIAGNOSTIQUE

De fagon générale, I'évaluation diagnostique pour-
suit le double but de situer un éléve dans un pro-
cessus de formation continue en identifiant ses acquis
at ses faiblesses et de déterminer le type de situations
d'apprentissage ou d'organisation pédagogique qu'il
faut présenter A cet éléve 4 un moment précis dans
Tévolution de cet apprentissage. Plus le diagnostic est
précis et sir et plus il est posé au moment opportun,
plus il est facile d'en faire profiter les enfants. Ces
derniers ne répéteront pag inutilement des exercices
dont robjectif est déja atteint et ils ne seront pas
confrontés & des apprentissages pour lesquels ils ne

(1) MINISTERE DE L'EDUCATION, Direction générale du
développement pddagogique. Direction de la mesure ot de
lévaluation des apprentissages, Guide dacimaiogique, Service

général des communigations, Qudbec, 1577,

possédent pas les préalables; on pourra par contre
leur soumettre des situations d'apprentissage qui
conviennent davantage a feurs schemes de pensée.

De fagon plus speécifique, ce type d'évaiuation sert 4
identifier les déficiences qui se présentent en cours
dapprentissage et & déterminer ainsi les causes des
problémes rencontrés. En fait, les correctifs apportés
par la suite varient selon que ces problémes emergent
d'une certaine difficulté & établir des liens enire des
notions, quils résident dans le processus méme
d'apprentissage ou quiils soient attribuables &4 de
simples oublis ou & des erreurs techniques.

L'évaluation diagnostique ne se fait pas exclusive-
ment & partir dinstruments de mesure congus et
identifiés & cette fin. Elie a toujours été la « recette des
hons maiftres » qui identifient leur fagon de tirer profit
des erreurs des éléves aux correctifs appropriés gu'ils
gavent y apporter. L'évaiuation diagnostique devra
dong &ire systématique et bien instrumentée,

5l est indispensable de déceler rapidement
les difficultés d'un éléve et d'y apporter les
correctifs appropriés, il n'est pas nécessaire
cependant d'élaborer un tel systéme pour évaluer
chacune des notions figurant au programme. |l
convient par contre de traiter ainst fes domaines
touchant les alements importants du programme
ou ceux sur lesquels butent la majorité des
enfants.

L'évaluation diagnostique ainsi reliée 3 des
domaines spécifiques pourrait se développer,
a titre d'exemple, autour des points suivants:

e Une démarche de résoiution de probléme;
la valeur de position dans un nombre;

le sens des quatre opérations fondamenizles et du
vocabulaire utilisé dans leur application;

* les algorithmes de ces operations sur les nombres
naturels et les nombres rationnels;

# |a classification des figures géométriques;
» les transformations géomeétriques.

5.3 LEVALUATION DE LA QUALITE
DES APPRENTISSAGES

Bien que la mathématique présente le caractére
d'une discipline fortement structurée, on ne doit pas se
sentir obligé en c& qui concerne les apprentissages
mathématiques au primaire, d’adopter un chemine-
ment trés lindaire.

En effet, les séquences dapprentissage et leur
temps de réalisation peuvent varier considérablement
dans la poursuite des objectifs terminaux sans com-
prometire pour autant 'etude du programme dang son
ensembie. De plus, on a voulu préciser dans les
chapitres précédents, et particulierement dans les
chapitres Il et IV que les types dapprentissage
peuvent varier selon la nature des notions qui en font
lobjet.
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Des le debut de Pélaboration du présent pro-
gramme, on a admis [a possibilité d'une telle diversité.
La proposition d'une répartition de la matiére par
degrés laisse quand méme aux autorités scolaires
concernées le soin d'adapter cefte répartition aux
bescins de leur milieu respectif. En conséquence, il
parait essentiel que toute évaluation formative ou
ponctuelle; méme quand il 'agit d'une évaluation & la
fin du premier cycle, tienne compte de ces diversités.

La formulation du programme sous la forme
d'objectifs & atteindre est de nature & favoriser une
évaluation critériée des apprentissages des éléves.
Cependant, comme ces objectifs ne visent pas
toujours les mémes types d'appreniissage, il faudra
veiller & choisir les instruments de mesure en fonction
des types d'apprentissage. A titre d'exemple, men-
tionnons qu'on ne peut mesurer la maftrise d'une
technigue de calcul de lza méme maniére gque la
compréhension du sens des opérations. Le fascicule A
du Guide pédagogique explicite davantage cet aspect
important de I'dvajuation.

Lévaluation critériée permet de maintenir constam-
ment & jour le dossier scolaire de chagque éléve en
faisant le bilan des objectifs que ce dernier a atieints.
Le maiire devrait également se préoccuper d'évaluer
d’'autres aspects de sa pédagogie, comme le choix de
ses stratégies en regard des objectifs visés dans tous
les domaines de la formation de l'enfant, ou comme
fimportance d'une évaluation globale de tous ses
éléves 3 différentes périodes de l'année; 3 cette fin, les
instruments de type normatit constituent des instru-
ments de mesure privilegiés.

Il peut paraitre utopique de prétendre que tous les
dléves atteindront tous les objectifs du programme
avec le méme degré de maitrise ou de compréhen-
sion. It n'est cependant pas souhaitable qu'on se
contente d'une distribution dite « normale » des
résultats. Le présent programme doit dons constituer
un seuil minimal que chacuh se doit de chercher a
dépasser tant du point de vue de l'étendue de la
matiére que de celui de son approfondissement.
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