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Introduction





Depuis Ie milieu des annees 60, I'enseignement de la mathematique tant au niveau primaire que
secondaire a enormement evolue au Quebec. Divers organismes comme I'Association mathemati-
que du Quebec (A.M.Q.), I'Association pour I'avancement des mathematiques a I'elementaire
(A.P.A.M.E.), Ie groupe charge des Cours de recyclage des professeurs de mathematiques
(C.R.P.M.), Ie Secretariat pour I'orientation de I'enseignement de la mathematique (S.O.E.M.), Ie
Groupe des responsables en mathematique au secondaire (G.R.M.S.) et Ie Groupe de la Tele-
universite du Queb!3c, responsable du perfectionnement des maitres en mathematique (PER-
MAMA), ont joue un grand role a cet egard. Cette reforme de I'enseignement des mathematiques
au Quebec a ete provoquee par des elements tres dynamiques, regroupant autour d'un meme
ideal, les professeurs des niveaux primaire, secondaire, collegial et universitaire; c'est la un des
traits dominants de cette reforme. Par effet d'entrainement, les programmes de mathematique
evoluerent en passant par Ie programme de «transition», Ie programme «modeme», Ie programme
«cadre» et devinrent rapidement sources de dynamisme chez les enseignants.

Bien que poursuivant des objectifs de formation fort differents de ceux des programmes
anterieurs, ce programme s'inscrit dans un meme but de formation. Cette refonte exige des
enseignants une participation de plus en plus grande sur Ie plan de la didactique des
connaissances, sur Ie plan de la creation d'un c1imat socio-affectif propice a I'apprentissage
et sur celui de I'acquisition des savoir-faire.

Pour faire suite a I'analyse de I'enseignement primaire et secondaire exposee dans Ie
Livre vert, Ie ministere de I'Education a voulu apporter des correctifs a la reforme des annees
60 .. Dans ce sens, il a demande a la Direction generale du developpement pedagogique
d'elaborer des programmes d'etudes qui tiendraient compte des deux finalites de I'educa-
tion, soil:

- Ie developpement de la personne dans toutes ses dimensions;

- I'accessibilite pour tous a I'education.

Ces deux grandes finalites ont influence la determination:

- de I'objectif global que doit poursuivre ce programme de mathematique;

- des grands principes methodologiques susceptibles d'orienter I'enseignement;

- des objectifs retenus pour I'enseignement de la mathematique au premier cycle
du secondaire dans Ie cadre d'une formation de base.

L'une des principales preoccupations du ministere de I'Education fut d'elaborer un en-
semble de programmes accessibles a tous. II a donc fallu concevoir un programme de
mathematique a contenu de base obligatoire pour tous, accompagne d'ilots d'enrichisse-
ment accessibles aux eleves les plus motives ou les plus aptes a acceder a une connais-
sance plus poussee et plus systematique.

Le choix et la formulation des objectifs generaux furent egalement I'objet d'une attention
toute particuliere afin d'assurer un enseignement de la mathematique qui se refere davan-
tage a la realite, en etant plus pres de la vie et des experiences de I'eleve.

L'ecole possede plusieurs moyens de favoriser I'atteinte des finalites de I'education et I'un
de ceux-ci est I'enseignement de la mathematique. II serait pretentieux d'affirmer qu'a elle



seule la matMmatique puisse garantir I'atteinte de ces finalites, mais comme instrument
parmi d'autres, elle contribue a en favoriser la poursuite d'une fa~on et par des methodes qui
la caracterisent. Pour cette raison, Ie ministere de I'Education, dans son plan d'action, I'a
retenue comme element de contenu obligatoire dans la formation de I'eleve tant au cours
primaire qU'au cours secondaire.

Divers champs du programme de matMmatique utilisent des notions ou concepts perti-
nents aux autres programmes. Ceux-ci y trouvent de nombreuses applications. Le tableau
qui suit etablit cette correspondance.

Les domaines de ce Les autres programmes
programme d'etudes

LES NOMBRES - la geographie
- I'histoire
- I'initiation a la

technologie
- les sciences physiques
-Ies metiers

L·ALG.EBRE - I'initiation a la
technologie

- les sciences physiques
-Ies metiers

LES MESURES ET LE -I'ecologie
REPERAGE - la geographie

-I'histoire
- I'initiation a la

technologie
- les sciences physiques
- les metiers

LA GEOMETRI E DES - les arts plastiques
TRANSFORMATIONS - les metiers

LA STATISTIQUE ET -I'ecologie
LA PROBABILITE - la geographie

-I'histoire
- I'initiation a la

technologie
-Ies sciences physiques
- les metiers

De plus, I'un des principes methodologiques a la section 2.4 encourage I'integration
des notions par des mises en situation et par I'etablissement de liens entre les notions
enseignees et les autres disciplines.

Utiliser Ie plus possible Ie vecu de I'eleve comme element integrateur semble etre une
excellente strategie en pedagogie educative. Cette integration, si I'enseignant se preoccupe
d'utiliser une methodologie appropriee, permettra a I'eleve de se faire une idee plus globale
de son milieu educatif.



Ce programme est un des elements de formation mathematique necessaire a.tout citoyen.
II assure la continuite du primaire et prepare I'acces au second cycle. II poursuit cependant
des buts propres explicites a la section 2.3 du present document.

Les objectifs que se fixe I'enseignement de la mathematiqul? au primaire sont:

- Ie developpement d'habiletes intellectuelles et psychomotrices;

- Ie developpement d'attitudes positives vis-a.-vis de la mathematique;

-I'exploration ou I'apprentissage de concepts fondamentaux dans les domaines
du nombre, de la geometrie et de la mesure;

-Ia maitrise des algorithmes de base et I'acquisition de certains automatismes de
calcul.

Le tableau suivant revele I'importance relative accordee a. I'exploration des themes rete-
nus dans Ie programme de mathematique du niveau primaire.

THEMES TEMPS RELATIF
minimum maximum

Les nombres naturels 40% 50%

Les fractions et les decimaux 15% 25%

Les nombres entiers relatifs 2% 3%

Les activites geometriques 20% 25%

Les mesures 5% 10%

De concret qU'il est au primaire, I'enseignement de la mathematique devient un peu plus
abstrait au premier cycle du secondaire, permettant ainsi d'acquerir concepts et algorithmes
indispensables a une meilleure interpretation du monde environnant.

L'enseignement de la mathematique au second cycle du secondaire permettra, quant a.lui,
de structurer I'esprit logique de I'eleve, en precisant les concepts et en developpant Ie langage
propre a. la mathematique. IIlui garantira une meilleure prehension du monde qui I'entoure.
Cet aspect de I'enseignement de la mathematique sera precise par les objectifs generaux
du programme du second cycle.

Le tableau suivant presente la position qu'occupe Ie programme de mathematique du
premier cycle du secondaire dans Ie cadre de la formation mathematique que I'eleve recoit a
I'ecole primaire et secondaire.
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L'enseignement de la matMmatique au secondaire est precise a I'interieur de deux pro-
grammes distincts et consecutifs:

- celui du premier cycle qui s'adresse aux eleves de la:

- premiere secondaire,

- deuxieme secondaire;



- celui du second cycle qui s'adresse aux elENe de la:

- troisieme secondaire,

- quatrieme secondaire,

- cinquieme secondaire.

Les eleves accedent au programme de mathematique du premier cycle selon les criteres
suivants:

Premiere secondaire

- eleve ayant atteint les principaux objectifs de formation du cours primaire
en mathematique;

Deuxieme secondaire

- eleve ayant reussi Ie cours de mathematique en premiere secondaire.
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Orientations generales du programme

La formation des el€wes qui arrivent a I'ecole secondaire requiert plus que I'acquisition des
connaissances specifiques a une matiere donnee: elle exige en fait I'integration de celle-ci au vecu
de I'eleve de meme qu'a son milieu socio-culturel. D'une fac;:onconcrete, I'enseignement de la
mathematique au niveau secondaire devrait sortir de ses schemes traditionnels (theorie-exercices-
applications) et s'adapter a la clientele qu'il dessert, sans perdre de vue qu'il doit etre accessible a
tous.

" apparait alors primordial de subordonner les objectifs generaux d'acquisition de
connaissances et leur extension en objectifs terminaux et intermediaires aux finalites de
I'education scolaire quebecoise. Celles-ci sont definies comme des intentions generales se
rattachant a des valeurs, a des principes et a une philosophie.

Dans son document «L'ecole quebecoise, enonce de politique et plan d'action", Ie
Gouvernement definit deux finalites de I'ecole quebecoise:

- favoriser Ie developpement integral de la personne;

- favoriser I'accessibilite a I'education.

Ces finalites decoulent d'un certain nombre de valeurs auxquelles I'ecole souscrit a I'instar
de la societe quebecoise. Ces valeurs sont:

- les valeurs intellectuelles;

- les valeurs affectives;

- les valeurs esthetiques;

-Ies valeurs sociales et culturelles;

- les valeurs spirituelles.

Les finalites et les valeurs inspirant I'education ont besoin d'etre traduites en buts permet-
tant de se situer dans Ie temps et d'orienter les objectifs de formation specifies par chaque
programme. Ces buts precisent alors les finalites et peuvent se formuler ainsi:

- permettre la poursuite de I'acquisition des habiletes de base necessaires a
I'expression de soi;

- favoriser I'eclosion d'un sentiment de competence et de satisfaction devant Ie
travail accompli;

- initier les eleves aux multiples domaines de la connaissance et de la technique
destines a assurer leur formation generale;

- inculquer des methodes de travail et une certaine rigueur intellectuelle;

- susciter un apprentissage apte a integrer les connaissances et I'experience;

- relever les defis de la societe;

- former un jugement critique;



- trouver un sens a la vie;

- faciliter I'acces a la vie professionnelle future.

Ces buts sont explicites par une serie d'enonces relatifs a la formation mathematique
selon les categories:

2.3.1 connaissances

permettre a I'eleve:

- d'acquerir les concepts et algorithmes indispensables a une meilleure
interpretation du monde environnant;

permettre a I'eleve de developper la maitrise d'habiletes relatives:

- au maniement de certains outils elabores par la mathematique pour les
sciences, les techniques ou les metiers;

- a I'application des methodes de travail efficace (ordre, c1arte, precision);

- a I'utilisation du langage mathematique dans la communication verbale,
symbolique ou graphique;

- a la mathematisation de situations simples;

2.3.3 attitudes

permettre a I'eleve:

- de developper des attitudes positives envers la mathematique et ses
applications;

- d'accroitre sa creativite;

- de prendre conscience de ses potentialites.

Un principe methodologique est un enonce indiquant les intentions de I'enseignant face
aux actions educatives qu'il doit poser pour I'atteinte des finalites et des buts de I'education
ainsi que des objectifs du programme. Ce programme a retenu quelques grands principes
methodologiques qui permettent d'etablir un lien essentiel entre I'enseignement de la ma-
thematique et les finalites de I'education quebecoise.

Voici I'enonce des principes qui semblent actuellement faire I'objet d'un consensus entre
les divers groupes particulierement preoccupes par I'enseignement de la mathematique:

- favoriser une participation active de I'eleve et la prise en charge graduelle de sa
propre formation:

- par I'acquisition d'une methode de travail,

- par Ie developpement d'une certaine rigueur intellectuelle;

- favoriser des activites de synthase:

- par la mathematisation de situations,

- par la resolution de probleme,



- par Ie developpement de modes de communication,

- par la redaction de resumes ou rapports,

- etc.;

- explorer des heuristiques:

- par la resolution de probh3me,

- par I'utilisation de la calculatrice,

- par Ie travail de recherche,

- par une approche «.questions-reponses»,

-etc.;

- diversifier les demarches pedagogiques:

- par I'individualisation de I'enseignement,

- par I'enseignement magistral,

- par Ie travail par projets,

- par Ie travail par activites,

- par Ie travail d'equipe,

-etc.;

- integrer les notions enseignees au vecu de I'eleve:

- par des mises en situation,

- par I'etablissement de liens entre la mathematique et les autres disciplines;

- effectuer une evaluation pedagogique integree aux apprentissages.

L'application des principes methodologiques enumeres plus haut pourra, tout en facilitant
I'atteinte des objectifs proposes pour I'enseignement de la mathematique au secondaire,
contribuer a I'atteinte des finalites de I'education scolaire. Les principes methodologiques
sont enonces de fac;on suffisamment precise pour en permettre «I'operationalisation»; ils
sont toutefois assez generaux pour laisser une grande liberte d'action a I'enseignant Quant
aux moyens et aux demarches pedagogiques a utiliser pour atteindre les buts et les objectifs
generaux enonces dans ce programme.

D'autres facteurs appeles lignes de force, principes directeurs ou fondements ont egale-
ment joue un role determinant dans I'elaboration du contenu de ce programme. Ce sont:

- la continuite entre Ie primaire et Ie secondaire;

- Ie temps alloue a I'enseignement de la mathematique;

- la necessite d'adapter la mathematique aux situations de la vie courante aux-
quelles I'eleve doit faire face et aux besoins a combler;

- la necessite de developper certaines habiletes mathematiques de base indis-
pensables a tout citoyen comme: la capacite de mesurer, de comparer, d'esti-
mer, de predire, de prendre des decisions, de construire, de representer, de
denombrer, de formuler, de communiquer, de transformer, de percevoir des
invariants, etc.;

- la place de plus en plus preponderante qu'occupe Ie systeme international
d'unites (81) dans les activites de chaque citoyen;



- I'utilisation de la calculatrice de poche dans des situations autres que celles
permettant Ie developpement des habiletes operatoires de base.

Ces orientations generales du programme se situent dans une problE~matique d'action
educative illustree par Ie schema suivant:

FINALITES
DE L'EDUCATION

BUTS DE
L'EDUCATION

PRINCIPES
METHODOLOGIQUES

ET DIRECTEURS

Ce programme de mathematique, a cause des principes directeurs retenus et des princi-
pes methodologiques qu'il privilegie, exige d'une part un enseignement qui tient compte des
besoins, des preoccupations et des interets de I'eleve. La mathematique enseignee au
premier cycle du secondaire doit etre avant tout pragmatique en ce sens qu'elle doit partir
de faits ou de problemes susceptibles d'interesser I'eleve, qu'elle doit Ie rendre capable de
mathematiser une situation, de transformer ce modele et d'operer sur celui-ci avant d'inter-
preter les resultats obtenus. Partir du concret et revenir a lui, voila I'essentiel de la demarche
utilisee. Elle doit permettre a I'eleve de developper des connaissances mathematiques
pertinentes aux multiples situations qu'il aura a vivre.

D'autre part, ce programme exige que I'enseignement tienne compte de I'emploi d'heuris-
tiques, de techniques de resolution de probleme, d'outils electroniques et de la participation
active de I'eleve aux differentes activites proposees.
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Contenu du programme

Ce programme, qui s'inscrit dans Ie cadre de la forlllation mathematique necessaire a tout
individu, vise a initier I'eleve au mode de pensee qui caracterise la mathematique (pensee
critique) et aux multiples applications que la mathematique suggere dans les diverses situa-
tions du vecu quotidien de I'eleve dans un monde en continuelle evolution.

Cet objectif global sera precise dans les pages qui suivent par une liste d'objectifs
generaux, terminaux et intermediaires:

- Objectifs generaux
Objectifs decoulant des finalites et des objectifs de I'education et decrivant, en
termes generaux, les intentions educatives poursuivies et les changements
anticipes chez I'eleve';

- Objectifs terminaux
Objectifs explicitant les objectifs generaux et decrivant les resultats anticipes
chez les eleves en termes de changements a la fin d'une periode don nee ';

- Objectifs intermediaires
Objectifs decrivant un comportement ou un resultat d'apprentissage favorisant
I'atteinte d'un objectif terminal1.

Voici la liste des objectifs generaux que se propose d'atteindre Ie programme du premier
cycle du secondaire:

1- FAVORISER chez I'eleve I'utilisation des connaissances relatives aux nombres
naturels ou aux nombres entiers.

2- FAVORISER chez I'eleve I'utilisation des connaissances relatives aux nombres
rationnels.

3- FAVORISER chez I'eleve un apprentissage de base en algebre.

4- FAVORISER chez I'eleve la participation a des activites de mesurage ou de
reperage.

5- HABITUER I'eleve a I'application des notions, des relations ou des proprietes
geometriques.

6- INITIER I'eleve au langage et a I'application de la statistique elementaire.

7- INITIER I'eleve a I'approche mathematique reliee a certains phenomenes ou
intervient Ie hasard.

Seuls les objectifs gemeraux et terminaux sont obligatoires; les objectifs intermediaires et
les elements notionnels les precisent en indiquant leurs Iimites. Le gUide pedagogique qui
accompagne ce programme (document 16-3301-01) permettra a I'enseignant de bien
comprendre la portee de chaque objectif intermediaire car ceux-ci delimitent les contenus et
les elements notionnels afferents aux objectifs terminaux.



La formulation des objectifs terminaux et intermediaires a ete conc;ue de fac;on a laisser a
I'enseignant une grande liberte d'action afin de lui permettre d'adapter son enseignement. II
faudra cependant considerer que les tests ou examens prepares par Ie ministere de I'Educa-
tion, dans Ie contexte des precisions que peuvent leur apporter les objectifs intermediaires
enumeres dans Ie programme, mesureront I'atteinte par I'eleve des objectifs terminaux.

Une certaine marge de manoeuvre dans I'utilisation du temps consacre a I'enseignement
de la mathematique a ete prevue dans Ie programme et celui-ci laisse au milieu la possibilite
de remplacer des objectifs intermediaires par d'autres objectifs equivalents (meme niveau
taxonomique, meme portee, etc.) juges plus appropries tout en s'assurant que la nouvelle
liste recouvre au moins tous les elements notionnels couverts par I'ensemble d'objectifs
qu'elle remplace.

Les pages qui suivent presentent Ie contenu mathematique du programme au premier
cycle du secondaire. Ce contenu est formule a I'aide d'objectifs generaux, terminaux et
intermediaires.

L'interpretation de la codification associee a chaque obJectif est la suivante:

- Ie premier chiffre de gauche repere les objectifs generaux;

- Ie deuxieme indique les objectifs terminaux:

- les autres servent a designer les objectifs intermediaires.

De plus. la codification I ou II placee a I'extreme droite de chaque obJectif intermediaire
indique Ie degre ou cet objectif doit etre aborde par I'eleve, en premiere ou en deuxieme
secondaire.

La formulation du programme en objectifs n'oblige nullement Ie maitre a dispenser son
enseignement selon la sequence etablie dans Ie programme. L'enseignement doit tenir
compte de la personnalite du professeur et des grands principes methodologiques enonces
a la section 2.4.

La liste des objectifs generaux, de meme que celie des objectifs terminaux et intermediai-
res qui I'accompagne, ne se veulent donc aucunement restrictives quant au choix des
moyens pedagogiques a utiliser par I'enseignant. Les objectifs sont employes dans Ie but de
mieux faire percevoir Ie degre d'atteinte du contenu de base que I'enseignant doit falre
acquerir a I'eleve et de faciliter ainsi une evaluation formative des apprentissages.

1. FAVORISER chez l'elEwe I'utilisation des connaissances rela-
tives aux nombres naturels ou aux nombres entiers.



1.1.4 ETABU R des relations faisant intervenir la valeur de position dans
les nombres naturels.

1.2 EFFECTUER des operations de base sur les nombres naturels a I'aide
de divers algorithmes.

1.2.1 DETERMINER mentalement la resultat d'une chaine d'operations sur
les nombres naturels.

1.2.2 DETERMINER la somme, la difference, Ie produit ou Ie quotient de
nombres naturels.

1.2.3 ESTIMER Ie resultat d'une operation par des techniques d'arron-
dissement.

1.2.5 ASSOCIER une puissance d'un nombre naturel donne a sa forme
exponentielie et vice versa.

1.2.6 APPUQUER une regie de transformations sur les elements d'un
sous-ensemble des nombres naturels.

1.2.7 Etant donne certains elements d'une suite, TROUVER d'autres nom-
bres pouvant appartenir a cette suite.

1.2.8 A partir de situations concretes, ENUMERER des resultats possibles
obtenus a I'aide d'un procede de denombrement.

1.2.9 A partir de situations concretes, TROUVER Ie nombre de resultats
possibles a I'aide d'un produit cartesien, d'un diagramme a branches
(arbre), etc.

1.3 EFFECTUER des operations de base sur les nombres entiers a I'aide de
divers algorithmes.



2. FAVORISER chez I'eleve I'utilisation des connaissances rela-
tives aux nombres rationnels.

2.1 EFFECTUER des operations de base sur les fractions a !'aide de divers
algorithmes.

2.2 RESOUDRE des problemes de la vie courante utilisant les nombres
decimaux.

2.2.3 SITUER approximativement un nombre decimal sur la droite numeri-
que.

2.2.6 DETERMINER Ie nombre d'unites, de dizaines. de dixiemes, de cen-
taines, de centiemes, etc., dans un nombre decimal.

2.2.10 MULTIPLIER rapidement des nombres decimaux par des puissances
de dix.



2.2.15 RESOUDRE des problemes impliquant des fractions et des nombres
decimaux. II

2.2.16 A partir d'un contexte realiste, EXPRIMER par un pourcentage un
nombre decimal donne et vice versa.

2.2.17 A partir d'un contexte realiste, EXPRIMER par un pourcentage une
fraction don nee et vice versa.

2.2.18 Etant donne une situation realiste, EVALUER mentalement la quantite
correspondant a un pourcentage.

2.2.19 A partir d'un contexte realiste, CALCULER Ie tant pour cent d'un nom-
bre. II

2.3 RESOUDRE des problemes d'achat ou de vente utilisant Ie concept de
pourcentage.

2.3.1 CALCULER Ie prix d'un article en tenant compte de divers facteurs
comme Ie prix marque, la reduction, la taxe de vente, etc. II

2.3.2 REMPLIR une facture etant donne Ie nombre d'articles achetes, Ie
prix de chacun et Ie taux de la taxe. II

2.3.3 Dans une situation d'achat ou de vente, etant donne un montant et
ce a quoi il correspond en pour cent, CALCULER Ie cent pour cent de
ce montant. II

2.4.4 A partir d'un contexte realiste, RESOUDRE un probleme appliquant
une "regie de trois» simple. II

2.5 A partir de certaines situations, DETERMINER la racine carrt~e d'un
nombre.

2.5.3 TROUVER la racine carree d'une fraction dont les termes sont les
carres de nombres naturels. II

2.5.4 TROUVER a un degre de precision donne, la racine carree d'un nom-
bre donne. II



3. FAVORISER chez I'eleve un apprentissage de base en algebre.

3.1 EFFECTUER les operations de base sur des expressions algebriques
simples.

3.1.1 Une expression algebrique etant donnee, IDENTIFIER selon Ie cas.
les termes, les coefficients ou les exposants. II

3.1.2 IDENTIFIER des termes semblables. II

3.1.3 CALCULER la somme de termes sembi abies. II

3.1.4 CALCULER la difference de termes semblables. II

3.1.5 CALCULER Ie produit d'expressions algebriques simples. II

3.1.6 CALCULER Ie quotient d'expressions algebriques simples. II

3.1.7 TROUVER I'expression equivalente la plus simple a une expression
algebrique donnee. II

3.1.8 CALCULER la valeur numerique d'une expression algebrique donnee. II

3.2 RESOUDRE des problemes faisant appel a des formules usuelles ou a
des equations et inequations simples a une variable.

3.2.1 Etant donne un ensemble de reference et une forme propositionnelle
a une variable, TROUVER des valeurs qu'il faut substituer a la variable
pour obtenir des propositions vraies. II

3.2.2 TRADUIRE une don nee textuelle par une expression mathematique
et vice versa. II

3.2.3 CONSTRUIRE une equation ou inequation simple a une variable a
partir d'une donnee textuelle. II

3.2.4 Etant donne un probleme de la vie courante, IDENTIFIER I'ensemble
de reference. II

3.2.5 Etant donne quelques valeurs attribuees a une variable. TROUVER
celie qui verifie une equation ou une formule simple. II

3.2.6 ISOLER la variable dans une equation ou inequation simple. II

3.2.7 REPRESENTER graphiquement une forme propositionnelle. II

3.2.8 ISOLER I'inconnue dans une formule usuelle donnee. II

3.2.9 CONSTRUIRE une formule illustrant une relation tiree de la geometrie,
du sport, des sciences, des metiers. etc. II



4. FAVORISER chez l'elEwe la participation a des activites de me-
surage ou de reperage.

4.1.1 ESTIMER en degres, a un nivoau de precision donne, la mesure d'un
angle.

4.1.2 A I'aide du rapporteur, MESURER au degre Ie plus pres un angle
donne.

4.1.3 A I'aide du rapporteur, CONSTRUIRE un angle dont la mesure en
degres est donnee.

4.1.4 Sans I'aide du rapporteur et a 5" pres, CONSTRUIRE un angle de
30", 45", 60°, 90° ou 120". II

4.2 APPUQUER la notion de mesure dans des situations d'ffwaluation de
segments.

4.2.1 NOMMER I'unite de longueur a privilegier dans diverses situations
reliees a la vie courante.

4.2.2 ESTIMER en centimetres ou en metres, a un degre de precision donne,
une dimension d'un objet.

4.2.3 MESURER en millimetres, en centimetres ou en metres, a un degre
de precision donne, une (ou des) dimension(s) d'un objet.

4.3 APPUQUER la notion de mesure dans des situations d'evaluation de
surfaces.

4.3.1 DETERMINER I'aire d'une figure geometrique plane a I'aide d'une
unite d'aire non conventionnelle. II

4.3.3 DETERMINER combien de fois une unite d'aire don nee est plus petite
ou plus grande qu'une autre. II

4.4.1 Etant donne une situation et certaines informations permettant Ie
reperage sur une ligne, DETERMINER la position d'un objet.

4.4.2 Etant donne certaines informations pertinentes, DETERMINER la
position d'un point sur un axe.

4.5.1 Etant donne une situation et certaines informations permettant Ie
reperage sur une surface, DETERMII~ER la position d'un objet. II



4.5.2 Etant donne un systeme d'axes (cartesien ou non) et diverses infor-
mations pertinentes, DETERMINER la position d'un point dans un plan. "

4.5.3 DETERMINER les coordonnees du symetrique d'un point dans Ie plan
cartesien. "

4.5.4 Etant donne une situation et un systeme de coordonnees polaires,
DETERMINER la position d'un objet dans un plan. "

5. HABITUER I'eleve a I'application des notions, des relations ou
des proprietes geometriques.

5.1 REPRODUIRE une figure plane a I'aide de transformations geometri-
ques.

5.1.1 TRACER I'image d'une figure par une translation, une rotation ou
une reflexion.

5.1.4 TRACER I'image d'une figure par une suite de translations, rotations
ou reflexions. "

5.2.1 Dans un ensemble de figures, IDENTIFIER celle(s) dont I'image est
une reproduction exacte d'une figure donnee.

5.2.2 Dans un ensemble de figures, IDENTIFIER celle(s) dont I'image
est un agrandissement ou une reduction d'une figure donnee. II

5.3.1 Etant donne certaines conditions, CONSTRUIRE une droite parallele
ou perpendiculaire a une autre droite.

5.3.2 CONSTRUIRE un triangle connaissant soit la mesure des trois cotes,
soit la mesure de deux angles et du cote adjacent, ou soit la mesure
d'un angle et de deux cotes adjacents.

5.3.4 A partir d'un nombre suffisant de donnees, CONSTRUIRE un quadri-
latere.

5.3.5 A partir d'un nombre suffisant de donnees, CONSTAUIRE un poly-
gone regulier a 3, 4, 5, 6, 8 ou 10 cotes.

5.3.6 Etant donne un segment, un angle, un triangle, un cercle, etc., CONS-
TAUIRE Ie ou les axes de symetrie.

5.3.7 Etant donne, ou non, une constante de proportionnalite, CONSTAUIAE
une figure plane semblable a une autre figure plane donnee. "



5.4 IDENTIFIER les diverses caracteristiques se rapportant aux triangles
et aux quadrilateres.

5.4.1 IDENTIFIER dans des figures, des segments dont les droites support
sont paralleles ou perpendiculaires.

5.4.2 IDENTIFIER dans des figures des angles congrus, complementai-
res, supplementaires, opposes, aigus, obtus, droits, etc.

5.4.3 TROUVER la somme des angles interieurs d'un triangle ou d'un
quadrilatere.

5.4.4 TROUVER Ie rapport des mesures du cote oppose a un angle de
30° et de I'hypotenuse dans un triangle rectangle. "

5.4.5 CLASSER les triangles d'apres les caracteristiques de leurs angles
ou de leurs cotes.

5.4.6 CLASSER les quadrilateres convexes d'apres les caracteristiques de
leurs angles, de leurs cotes ou des diagonales. "

5.5 RESOUDRE des problemes de la vie courante utilisant les unites de
mesure de longueur ou de surface.

5.5.1 CALCULER Ie perimetre ou I'aire de trapezes.

5.5.2 CALCULER la circonference ou I'aire d'un cercle a partir du rayon ou
du diametre. "

5.5.3 Etant donne la mesure d'un angle au centre et de I'arc intercepte
par cet angle au centre, CALCULER la circonference d'un cercle. "

5.5.4 CALCULER Ie perimetre d'un polygone en Ie decomposant ou en Ie
transformant en figures plus simples.

5.5.5 CALCULER I'aire d'un polygone en Ie decomposant ou en Ie trans-
formant en figures plus simples. "

5.5.6 Etant donne Ie perimetre ou I'aire d'une figure geometrique plane
et certaines mesures pertinentes, CALCULER la mesure de I'une de
ses dimensions. "

5.5.7 RECONSTITUER un solide a partir de figures geometriques planes
donnees. "

5.5.8 CALCULER I'aire laterale ou I'aire totale d'un prisme droit ou d'un
cylindre droit. II

6. INITIER I'eleve au langage et it I'application de la statistique
elementaire

6.1 DEGAGER des informations a partir de divers diagrammes iIIustrant
des situations familieres.



6.2 CONSTRUIRE un tableau de donnees statistiques provenant des situa-
tions familieres.

6.2.4 CONSTRUIRE un tableau de donnees statistiques a partir d'un dia-
gramme a bandes.

6.3 CONSTRUIRE divers diagrammes a ligne brisee ou a bandes pour iIIus-
trer certaines situations familieres.

6.3.1 A partir d'un tableau de donnees, CONSTRUIRE un diagramme a
ligne brisee. II

6.3.2 A partir d'un tableau de donnees, CONSTRUIRE un diagramme a
bandes horizontales ou verticales. II

6.4 CONSTRUIRE un diagramme circulaire pour iIIustrer certaines situations
familieres.

6.4.1 ETABLIR Ie rapport comparant les donnees d'une rubrique aux don-
nees totales. II

6.4.2 DETERMINER la mesure de I'angle au centre par Ie produit de 3600

et du rapport etabli par la comparaison des donnees d'une rubrique
aux donnees totales. II

6.4.3 DETERMINER Ie pourcentage correspondant au rapport etabli par la
comparaison des donnees d'une rubrique aux donnees totales. II

6.4.4 A partir d'un tableau de donnees, CONSTRUIRE un diagramme cir-
culaire. II

7. INITIER l'elEwe a I'apprache mathematique reliee a certains phe-
namEmes au intervient Ie hasard.



7.2.2 TROUVER I'ensemble des evenements lies t. une experience alea-
toire simple. II

1.1.2 1.1.4 2.2

1.1.4 1.1.5 2.2.2
2.2.5 2.2.6 2.2.7

1.2.8 1.2.9 7.1.3

1.1.4 1.1.5 2.2.5
2.2.6

1.1.1 1.1.2 2.2.1
2.2.2

1.1.3 1.3.1 2.1.4
2.2.4

1.1.6 2.2.7

1.1 2.2

A) Systeme de nombres

1. NUMERATION

- histoire

- principe de groupement et base

- denombrement (arbre, diagram me)

- valeur de position

- developpement de nombres

- nombre naturel et nombre decimal

2. ARITHMETIQUE
- description et representation des ensembles de

nombres naturels, entiers et rationnels

- les quatre operations dans les ensembles de
nombres (algorithmes, ordinogrammes et resolu-
tion de problE3mes) 1.2

2.2

-Ies regles de transformations, operateurs additifs
et multiplicatifs, chaine d'operateurs 1.2.1

1.2.7

1.2.6

1.2.3
1.2.7
2.4
6.4.2
7.2.5

- les priorites des operations

-Ies patterns

1.2.4
1.3.6

1.3.6

1.2.4
2.1.3

5.3.7
6.4.3

5.4.4
7.1.4



- les relations
- est un element de 1.2.6 2.2.3 3.2.7
- est un mUltiple de 2.1.4 2.1.6 2.1.7
- est un diviseur de 2.1.2 2.1.8
- est Ie complement de 1.2.6 7.2.3
- est superieur, inferieur ou egal a 1.1.3 1.3.1 2.1.4

2.2.3 2.2.4
- est une valeur approchee de
- est un developpement decimal de 1.1.7 1.2.3 2.2.8

2.2.18
- est un facteur commun a 2.1.2 2.1.4 2.1.5

2.1.6 2.1.7 2.1.8
- est une puissance de 1.2.5 2.2.10
- est un developpement decimal de 1.1.6 2.2.7 2.2.9

- les applications
- la regie de trois 2.4.4
- les problemes 1.2 1.3 2.1

2.2 2.3 2.4
2.5 3.2 4.2
4.3 4.4 4.5
5.6

- Ie pourcentage 2.2.16 2.2.17 2.2.18
2.2.19 2.3

- la racine carree 2.5

B) Algebre

1. ELEMENTS DE BASE

- expressions algebriques 3.1

- terme et termes sembi abies 3.1

- coefficient 3.1

-mon6me 3.1

- forme propositionnelle 3.1 3.2

- variable 3.2

- ensemble de reference 3.2.4

- ensemble-solution 3.2.7

- proposition 3.2

- equations et inequations 3.2

2. POLYNOMES

- reduction de termes sembi abies 3.1.7

- valeur numerique 3.1.8

- operations sur les mon6mes 3.1.3 3.1.4 3.1.5
3.1.6 3.1.7

- mise en evidence 3.2.8

C) Geometrie

1. MESURE

-d'angle 4.1



- de ligne (millimetre, centimetre, metre, kilometre) 4.2

- de surface (unite d'aire a privilegier) 4.3

2. GEOMETRIE PLANE

- angle: mesure, classification, construction 4.1 5.4.2 5.4.3
5.4.4 5.4.5 5.4.6

- polygone: mesure, classification, proprietes, ca-
racteristiques, construction 5.3 5.4 5.5

- lignes remarquables: bissectrice, parallele, per-
pendiculaire, axe de symetrie, diagonale, hauteur,
base, diametre, rayon, cercle, secante, arc de
cercle 5.3.1 5.3.3 5.3.6

5.4.1 5.4.2 5.4.3
5.4.6 5.5.5

3. GEOMETRIE "SPATIALE"

- solides: prisme droit, cylindre, cone, sphere, po-
Iyedres 5.5.7 5.5.8

4. RELATIONS GEOMETRIOUES

- est parallele a 5.3.1 5.4.1

- est perpendiculaire a 5.3.1 5.4.1

- est Ie complement de 5.4.2

- est Ie supplement de 5.4.2

- est I'oppose de 5.4.2

- est semblable a 5.2.2 5.3.7

- est congru a 5.2.1 5.4.2

- est un agrandissement ou une reduction de 5.1.2

- est I'image de ... par reflexion 5.1.1 5.1.4

- est I'image de ... par rotation 5.1.1 5.1.4

- est I'image de ... par translation 5.1.1 5.1.4

- est Ie symetrique de 5.1.1 5.1.4

- est la composee de 5.1.4 5.2

5. REPERAGE

- sur la ligne 4.4

- sur ou dans Ie plan 4.5

- coordonnees cartesiennes 4.5.3

- coordonnees polaires 4.5.4

- cod age et decodage 4.4 4.5

6. TRANSFORMATIONS GEOMETRIOUES

- recherche de I'image 5.1 5.2

- recherche des invariants (patterns) 5.1 5.2 5.3
5.4

29



D) Statistique

1. TABLEAUX

- enregistrement de donnees
- organisation des donnees

- frequences, rapport

- pourcentage

- variete de tableaux

6.2.1 6.2.2

6.2

6.2.3 6.2.4 6.4.1
6.4.2

6.4.3

6.2

2. GRAPHIQUES

- lecture et construction de diagrammes: picto-
gramme, histogramme, diagramme a bandes, dia-
gramme a Iigne brisee, diagramme circulaire

E) Probabilite

1. EXPERIENCE

- experience aleatoire

- univers des possibles

7.1.1 7.1.2 7.1.4

7.1.3

- evenement

- evenements complementaires

- evenements independants ou dependants

- recherche de la probabilite

7.2.1 7.2.2

7.2.3

7.2.4

7.1.4 7.2.5

Les sujets abordes en phase d'enrichissement sont varies mais ne doivent pas presenter a
I'eleve des notions qui seront au programme de mathematique du second cycle. L'enrichis-
sement se veut un complement d'information sur des elements relevant directement ou non du
programme du premier cycle.

Voici une liste non exhaustive des domaines d'enrichissement possibles:

- I'arithmetique modulaire,

- les bases autres que 10,

- les reseaux logiques,

- les dallages ou mosa'iques,

- les polyedres,

-Ies jeux,

- I'histoire de la mathematique,

- les ensembles,

- les relations.

Le maitre pourra s'il Ie desire, obtenir d'autres pistes d'enrichissement en consultant Ie
gUide pedagogique aux endroits identifies dans la section des commentaires et dans celie des
notes didactiques complementaires.
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Evaluation pedagogique





Evaluation pedagogique

Ce chapitre a pour buts de preciser une certaine terminologie relative a I'evaluation et de fournir a
I'enseignant les renseignements utiles au sujet de I'evaluation des apprentissages.

Les termes «mesure» et «evaluation» sont souvent utilises pour designer une seule et meme
realite, il convient donc de bien distinguer ces deux concepts afin d'ElViter les ambigu'ltes.

La mesure peut se definir comme

«une activite visant a recueillir des resultats ou des indices relatifs au rendement scolaire
et au developpement general des eleves». 1

La mesure n'est qu'une phase dans tout Ie processus de I'evaluation et dans ce contexte les
instruments de mesure (contr6Ies, examens, tests, etc.) n'existent que ;:>ourfaciliter I'evalua-
tion.

II ne peut y avoir d'evaluation sans qU'il n'y ait eu auparavant une etape pour la mesure.
L'evaluation peut se definir com me

«un processus visant a juger de la situation d'un el€lVe en certains domaines de son
dElVeloppement en vue de prendre les meilleures decisions possibles relatives a son
cheminement ulterieur». 2

L'evaluation pedagogique permet, apres la cueillette, I'analyse et I'interpretation de mesu-
res, de porter un jugement Ie plus equitable possible sur Ie rendement de I'eleve.

«Dans Ie contexte scolaire, evaluer I'apprentissage, c'est essentiellement porter un
jugement en comparant ce qui est arrive a ce qui avait ete prevu. Plus ce qui est prevu est
exprime clairement et plus ce qui est arrive est analyse formellement, mieux on sera
eclaire sur la realite et sur la qualite de l'apprentissage».3

Dans Ie cadre de ce programme de matMmatique, «ce qui est prevu» est exprime a I'aide
des objectifs generaux, terminaux et intermediaires. Les objectifs intermediaires et terminaux
etant les plus specifiques, ce sont eux qui feront I'objet de mesure de la part de I'enseignant
afin de lui permettre d'effectuer une saine evaluation pedagogique. II apparalt alors important
d'integrer I'evaluation pedagogique aux apprentissages de I'eleve afin de favoriser un ensei-
gnement correctif adapte a celui-ci.

Dans Ie processus dynamique de I'apprentissage, I'evaluation pedagogique doit jouer un
role primordial en contribuant a:

- habituer I'eleve a s'auto-evaluer;

- «ameliorer les decisions relatives a I'apprentissage de I'eleve;

- informer les parents;

1. S.G.M.E., La mesure criteh!le et la mesure normative, 1976.

2. M.E.Q., Politique generale d'evaluation pedagogique, fevrier 1981, no 16-0064. p. 7.
3. M.E.Q., Politique generale d'evaluation pedagogique, fevrier 1981, no 16-0064, p. 7.



fournir a l'eh3ve des renseignements exiges par d'autres instances;

permettre de juger de la qualite des apprentissages». 1

4.4 L'evaluation formative et I'evaluation sommative
Selon les buts vises, I'evaluation sera soit formative, soit sommative.

«L'evaluation formative est orientee vers une aide pedagogique immediate aupres de
I'eleve.

Elle a pour but d'informer I'eleve et I'enseignant sur Ie degre d'atteinte de chacun des
objectifs d'un programme ainsi que sur la demarche d'apprentissage de I'eleve. Elle
permet donc de deceler ou et en quoi I'eleve eprouve des difficultes afin de lui suggerer
ou de lui faire decouvrir des moyens de progresser. Ainsi, elle se situe au debut, au
cours ou a la fin d'une ou de plusieurs activites d'apprentissage, I'essentiel etant
d'ameliorer celui-ci pendant qU'il a lieu.

Elle peut supposer, au point de depart, une evaluation des acquis des eleves pour servir
de base a la confection d'un programme pedagogique qui leur convienne. La valeur
diagnostique de tout Ie processus d'evaluation formative se trouve ainsi mise a profit.

Les decisions qui en decoulent sont strictement d'ordre pedagogique. L'enseignant
pourra, par exemple, modifier sa planification, ses strategies, ses attitudes, I'environ-
nement et proposer de nouvelles activites d'apprentissage a I'eleve. Celui-ci pourra, de
son cote, modifier ses strategies d'apprentissage.

L'evaluation sommative intervient a la fin d'une serie de taches d'apprentissage comme
un programme ou une partie importante de programme. Elle sert a informer I'eleve et
I'enseignant sur la maitrise d'un ensemble d'objectifs. Les epreuves de fin d'etape, par
exemple, servent a I'evaluation sommative.

Bien entendu, lorsque I'information recherchee concerne I'apprentissage prealable a un
programme donne, I'evaluation sommative doit se produire au tout debut de I'application
de ce programme. Si on compare cette evaluation initiale a celie qui est realisee a la fin
du programme, il devient possible d'observer les changements effectivement survenus
chez I'eleve.

Les decisions qui en decoulent peuvent etre d'ordre pedagogique ou d'ordre adminis-
tratif. Ce sont d'ailleurs les resultats de I'evaluation sommative qui sont Ie plus souvent
communiques aux parents.».2

Les differents instruments de mesure utilises lors du processus d'evaluation permettent
d'obtenir des resultats dont I'interpretation peut etre effectuee de fayon criteriee ou de fayon
normative.

«L'interpretation criteriee se fait en confrontant Ie resultat d'un eleve au degre attendu de
maitrise d'un ou de plusieurs objectifs, independamment des resultats des autres eleves.
Elle est utilisee tant en evaluation formative qu'en evaluation sommative.

L'interpretation normative se fait en situant Ie resultat d'un eleve en regard des resultats
des autres eleves par rapport aux memes objectifs. On I'emploie surtout en evaluation
sommative.

1. M.E.Q., Politique generale d'evaluation pedagogique, fevrier 1981, no 16-0064, p. 6.
2. M.E.Q., Politique generale d'evaluation pedagogique, fevrier 1981, no 16-0064, p. 8.



Dans la pratique scolaire quotidienne, on interprete souvent des deux far,;ons, criteriee et
normative, les resultats d'un eleve a une meme epreuve, Cela montre qu'il n'est pas
toujours necessaire d'utiliser des epreuves specifiques correspond ant a chaque forme
d'interpretation. Ce ne sont pas les epreuves qui president au choix de I'une ou de I'autre
interpretation mais plutot les besoins d'information sur I'apprentissage des eleves .••1

Traditionnellement, I'evaluation fut presque exclusivement sommative et Ie plus souvent,
I'enseignant s'en tenait a une interpretation normative des resultats. Comme ce programme
est decrit sous forme d'objectifs generaux, terminaux et intermediaires, il devient possible
d'utiliser avec profit I'evaluation formative accompagnee d'une interpretation criteriee des
resultats. Celles-ci auront I'avantage, si elles sont utilisees, de permettre, a partir d'un
diagnostic plus eclaire, un enseignement correctif, element important d'un enseignement
personnalise. Ce diagnostic devrait se fonder sur une evaluation pedagogique de plus en plus
integree au processus d'apprentissage.

Cette demarche evaluative ne devrait cependant pas se faire au detriment de I'evaluation
sommative qui, generalement placee a la fin d'une etape d'une duree plus longue, fait appel a
des instruments de mesure qui permettent de verifier plus facilement la capacite de synthase
de I'eleve.

Dans ce contexte, I'evaluation formative permettra de porter un jugement sur Ie degre
d'atteinte des objectifs intermediaires et de prendre les decisions pertinentes quant aux
moyens pedagogiques a mettre en oeuvre, tandis que I'evaluation sommative servira gene-
ralement a verifier si I'eleve a ete capable de faire une synthese des principales notions
presentees. Le degre d'atteinte des objectifs terminaux permettra a I'enseignant de porter un
tel jugement.

II ne faut pas croire que cette categorisation est etanche et qu'il n'existe qu'une correspon-
dance biunivoque entre evaluation formative et objectifs intermediaires ainsi qu'entre evalua-
tion sommative et objectifs terminaux. Le niveau des objectifs, les caracteristiques des
instruments de mesure, Ie type d'interpretation et la sorte d'evaluation desiree sont autant
d'elements qui interagissent lors de I'evaluation des apprentissages d'un eleve.

Les objectifs Qeneraux et terminaux etant les seuls obligatoires a I'interieur de ce pro-
gramme, il en resulte que Ie degre d'atteinte de ces derniers ne pourra etre significatif que si
les instruments de mesure mis en place tiennent compte des Iimites fournies par les objectifs
intermediaires.
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Facteurs particuliers





Le prealable absolu a ce programme du premier cycle du secondaire, c'est I'atteinte de la
majorite des objectifs du cours primaire en mathematique.

De plus, a I'interieur de ce programme I'obtention des credits prevus en premiere secon-
daire sont egalement un prealable absolu a I'admission en deuxieme secondaire.

5.2 Prevision du temps normalement requis pour I'atteinte des objectifs
generaux

Six credits sont associes respectivement a chacun des cours de mathematique en premiere
et en deuxieme secondaires.

L'ensemble des objectifs assignes a chaque degre du premier cycle a ete conc;:upour etre
atteint en 75% du temps prevu pour I'enseignement de la mathematique. II reste donc une
difference de 25% utilisable pour des activites d'evaluation, de recuperation ou d'enrichisse-
ment.

Le tableau qui suit n'est presente qu'a titre indicatif afin de faire ressortir I'importance
relative de chaque objectif general.

TEMPS
Sec. I Sec. II

1- FAVORISER chez I'eleve I'utilisation des connaissances relatives
aux nombres naturels ou aux nombres entiers. 14% 8%

2- FAVORISER chez I'eleve I'utilisation des connaissances relatives
aux nombres rationnels. 27% 12%

3- FAVORISER chez I'eleve un apprentissage de base en algebre. 0% 15%

4- FAVORISER chez I'eleve la participation a des activites de mesurage ou
de reperage. 8% 8%

5- HABITUER I'eleve a I'application des notions, des relations ou des pro-
prietes geometriques. 20% 17%

6- INITIER I'eleve au langage et a I'application de la statistique elementaire. 6% 8%

7- INITIER I'eleve a I'approche mathematique reliee a certains phenomenes
ou intervient Ie hasard. 0% 7%

TOTAL 75% 75%
Nombre de semaines 36 36
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