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Introduction





Depuis Ie milieu des annees 60, I'enseignement de la mathematique tant au niveau primaire
que secondaire a enormement evolue au Quebec. Divers organismes comme l'Association
mathematique du Quebec (A.M.Q.), I'Association pour I'avancement des mathematiques a
I'elementaire (A.P.A.M.E.), Ie groupe charge des Cours de recyclage des professeurs de
mathematiques (C.R.P.M.), Ie Secretariat pour I'orientation de I'enseignement de la mathe-
matique (S.O.E.M.), Ie Groupe des responsables en mathematique au secondaire (G.R.M.S.) et
Ie Groupe de la Tele-universite du Quebec, responsable du perfectionnement des maHres en
mathematique (PERMAMA), ont joue un grand role a cet egard. Cette reforme de I'ensei-
gnement des mathematiques au Quebec a ete provoquee par des elements tres dynamiques,
regroupant autour d'un me me ideal, les professeurs de niveaux primaire, secondaire, collegial
et universitaire; c'est la un des traits dominants de cette reforme. De statiques qu'ils etaient, les
programmes de mathematique evoluerent en passant par Ie programme de «transition", Ie
programme «moderne", Ie programme «cadre" et devinrent rapidement sources de dynamisme
chez les enseignants.

Bien que poursuivant des objectifs de formation fort differents de ceux des
programmes anterieurs, ce programme s'inscrit dans un me me but de formation. Cette
refonte exige des enseignants une participation de plus en plus grande sur Ie plan de la
didactique des connaissances, sur Ie plan de la creation d'un climat socio-affectif
propice a I'apprentissage et sur celui de I'acquisition des savoir-faire.

Pour faire suite a I'analyse de I'enseignement primaire et secondaire exposee dans Ie
Livre vert, Ie ministere de I'Education a voulu apporter des correctifs a la reforme des
annees 60. Dans ce sens, il a demande a la Direction generale du developpement
pedagogique d'elaborer des programmes d'etudes qui tiendraient compte des deux
finalites de I'education, soit:

- Ie developpement de la personne dans toutes ses dimensions;

- I'accessibilite pour tous a I'education.

Ces deux grandes finalites ont influence Ie choix:

- de I'objectif global que doit atteindre ce programme de mathematique;

- des grands principes methodologiques susceptibles d'influencer I'ensei-
gnement;

- des objectifs retenus pour I'enseignement de la mathematique au second cycle
du secondaire dans Ie cadre d'une formation de base.

L'une des principales preoccupations du ministere de l'Education fut d'elaborer un
ensemble de programmes accessibles a tous. II a donc fallu concevoir un programme de
mathematique a contenu de base obligatoire pour tous, accompagne d'llots d'enri-
chissements accessibles aux eleves les plus motives ou les plus aptes a acceder a une
connaissance plus poussee et plus systematique.

Le choix et la formulation des objectifs generaux furent egalement I'objet d'une
attention toute particuliere afin d'assurer un enseignement de la mathematique qui se
refere davantage a la realite, en etant plus pres de la vie et des experiences de I'eleve.



L'ecole possede plusieurs moyens de favoriser I'atteinte des finalites de I'education et
I'un de ceux-ci est I'enseignement de la matMmatique. II serait pretentieux d'affirmer
qu'a elle seule la mathematique puisse garantir I'atteinte de ces finalites, mais comme
instrument parmi d'autres, elle contribue a en favoriser la poursuite d'une fac;on et par
des methodes qui la caracterisent. Pour cette raison, Ie ministere de I'~ducation, dans
son plan d'action, I'a retenue comme element de contenu obligatoire dans la formation
de I'eleve tant au cours primaire qu'au cours secondaire.

Divers champs du programme de mathematique utilisent des notions ou concepts
pertinents aux autres programmes. Ceux-ci y trouvent de nombreuses applications. Le
tableau qui suit montre cette correspondance.

Les domaines de ce Les autres programmes
programme d'etudes

LES NOMBRES - I'education economique
- la geographie
- "histoire
- I'initiation a la

technologie
- les metiers

LALG~BRE - "initiation a la
technologie

-Ia chimie
- les metiers
- la physique

LES MESURES ET LE - la biologie
REPERAGE -Ia chimie

-I'ecologie
- la geographie
- I'histoire
- I'initiation a la

technologie
- les metiers
- la physique

LA GEOMETRIE DES - les arts plastiques
TRANSFORMATIONS - les metiers

LA STATISTIQUE ET - la biologie
LA PROBABILITE - I'education economique

- la geographie
- I'histoire
- I'initiation a la

technologie
- les metiers
- les techniques

commerciales



De plus, I'un des principes methodologiques a la section 2.4 encourage I'integration
des notions par des mises en situation et par I'etablissement de liens entre les notions
enseignees et les autres disciplines.

Utiliser Ie plus possible Ie vecu de l'elEwe comme element integrateur semble etre une
excellente strategie en pedagogie educative. Cette integration, si I'enseignant se
preoccupe d'utiliser une methodologie appropriee, permettra a I'eleve de se faire une
idee plus globale de son milieu educatif.

Ce programme est un des elements de formation mathematique necessaire a tout
citoyen. II assure la continuite du premier cycle et prepare I'acces au niveau collegial. II
poursuit cependant des buts propres explicites a la section 2.3 du present document.

Le tableau suivant revele I'importance relative accordee aux objectifs generaux dans
Ie programme de mathematique du premier cycle.

1- FAVORISER chez I'eleve I'utilisation des connaissances
relatives aux nombres naturels ou aux nombres entiers. 14% 8%

2- FAVORISER chez I'eleve I'utilisation des connaissances
relatives aux nombres rationnels. 27% 12%

3- FAVORISER chez I'eleve un apprentissage de base en
algebre. 0% 15%

4- FAVORISER chez I'eleve la participation a des activites
de mesurage ou de reperage. 8% 8%

5- HABITUER I'eleve a I'application des notions, des
relations ou des proprietes geometriques. 20% 17%

6- INITIER I'eleve au langage et a I'application de la
statistique elementaire. 6% 8%

7- INITIER I'eleve a I'approche mathematique reliee a
certains phenomenes ou intervient Ie hasard. 0% 7%

TOTAL 75% 75%

Nombre de semaines 36 36

L'enseignement de la mathematique au second cycle du secondaire permet, quant a
lui, de structurer I'esprit logique de I'eleve, en precisant les concepts et en developpant
Ie langage propre ala mathematique. Illui garantira une meilleure prehension du monde



qui I'entoure. eet aspect de I'enseignement de la mathematique du second cycle est
precise par les objectifs generaux de ce programme.

Le tableau suivant presente la position qu'occupe Ie programme de mathematique du
second cycle du secondaire dans Ie cadre de la formation mathematique que I'eleve
re90it a I'ecole primaire et secondaire.
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C 6 ans
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R C 7 ans

I L ----------------- PossibilitesE 8 ans de
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De par la nature de leur contenu, les deux cours a option sont accessibles de la fayon
suivante:

- I'option I peut etre choisie par un eleve de quatrieme ou de cinquieme
secondaire;

- I'option II peut etre choisie par un eleve de cinquieme secondaire.

Les eleves accedent a I'option I apres avoir suivi avec succes Ie cours de mathe-
matique de troisieme secondaire. L'option I constitue de plus Ie prealable a I'option II.

Ce programme de mathematique au second cycle du secondaire permet de develop-
per les outils mathematiques necessaires a tout citoyen.

L'enseignement de la mathematique au secondaire est precise a I'interieur de deux
programmes distincts et consecutifs:

- celui du premier cycle qui s'adresse aux eleves de:

- premiere secondaire,

- deuxieme secondaire;

- celui du second cycle qui s'adresse aux eleves de:

- troisieme secondaire,

- quatrieme secondaire,

- cinquieme secondaire.

Les eleves accedent au programme de mathematique du second cycle selon les
criteres suivants:

Troisieme secondaire

- eleve ayant reussi Ie cours de mathematique en deuxieme secondaire;

Quatrieme secondaire

- eleve ayant reussi Ie cours de mathematique en troisieme secondaire;

Cinquieme secondaire

- eleve ayant reussi Ie cours de mathematique en quatrieme secondaire.





Orientations generales du programme





La formation des eleves au second cycle du secondaire requiert plus que I'acquisition des
connaissances specifiques a une matiere don nee: elle exige en fait I'integration de celle-ci au
vecu de I'eleve de meme qu'a son milieu socio-culturei. D'une favon concrete, I'enseignement
de la mathematique au niveau secondaire devrait sortir de ses schemes traditionnels
(theorie - exercices - application) et s'adapter a la clientele qu'il dessert, sans perdre de vue
qu'il doit etre accessible a tous.

II apparait alors primordial de subordonner les objectifs generaux d'acquisition de
connaissances et leur extension en objectifs terminaux et intermediaires aux finalites de
I'education scolaire quebecoise. Celles-ci sont definies comme des intentions generales
se rattachant a des valeurs, a des principes et a une philosophie.

Dans son document "L'ecole quebecoise, enonce de politique et plan d'action»1, Ie
Gouvernement definit deux finalites de I'ecole quebecoise:

- favoriser Ie developpement integral de la personne;

- favoriser I'accessibilite a I'education.

Ces finalites decoulent d'un certain nombre de valeurs auxquelles I'ecole souscrit a
I'instar de la societe quebecoise. Ces valeurs sont:

- les valeurs intellectuelles,

- les valeurs affectives,

- les valeurs esthetiques,

- les valeurs sociales et culturelles,

- les valeurs spirituelles.

La mathematique vehicule a des degres divers ces differentes valeurs: les valeurs
intellectuelles par la logique, la rigueur, I'analyse, la synthese, Ie raisonnement inductif
ou deductif, etc.; les valeurs affectives par la satisfaction du travail bien fait, I'implication
sociale de la mathematique, etc.; les valeurs esthetiques par Ie travail bien structure et
bien presente, la beaute de certaines demonstrations ou structures mathematiques, la
precision dans la representation graphique, etc.; les valeurs sociales et culturelles par
I'apport de la mathematique a I'histoire, au developpement technologique et a sa
comprehension, etc.; les valeurs spirituelles (certaines conditions etant reunies) par une
meilleure comprehension de concepts tels: la limite, I'infini, Ie hasard, etc.

La mathematique par son niveau d'abstraction et par ses effets sur Ie monde reel
amene I'homme a degager, des elements contingents qui I'entourent, I'essence des
choses. Elle ne peut donc se retrouver a I'ecart dans I'etablissement d'un ensemble de
valeurs. Les mathematiciens qui laisserent leur marque dans I'histoire ne furent-ils pas
tres souvent des philosophes et de grands humanistes ?

1. M.E.Q .. L'ecole quebecoise, enonce de politique et plan d'action, Quebec, Service general des communications,
1979, 163 pages.



Les finalites et les valeurs inspirant I'education ont besoin d'EHretraduites en buts
permettant de se situer dans Ie temps et d'orienter les objectifs de formation specifies
par chaque programme. Ces buts precisent alors les finalites et peuvent se formuler
ainsi:

- permettre la poursuite de I'acquisition des habiletes de base necessaires a
I'expression de soi;

- favoriser I'eclosion d'un sentiment de competence et de satisfaction devant Ie
travail accompli;

- initier les elEwesaux multiples domaines de la connaissance et de la technique
destines a assurer leur formation generale;

- inculquer des methodes de travail et une certaine rigueur intellectuelle;

- susciter un apprentissage apte a integrer les connaissances et I'experience;

- relever les defis de la societe;

- former un jugement critique;

- trouver un sens a la vie;

- faciliter I'acces a la vie professionnelle future.

Ces buts sont explicites par une serie d'enonces relatifs a la formation mathematique
selon les categories:

2.3.1 connaissances

permettre a I'eleve:

- d'acquerir une maltrise suffisante des mathematiques utiles a tout ci-
toyen;

- d'acquerir une connaissance adequate du mode de pensee et du
langage mathematique;

2.3.2 habiletes

permettre a I'eleve de developper la maltrise d'habiletes relatives:

- au maniement de certains outils conQus par la mathematique pour les
sciences, les techniques ou les metiers;

- a la mathematisation de situations provenant de son milieu;

- aux techniques de resolution de probleme;

- a I'application de methodes de travail;

- a la communication;

2.3.3 attitudes

permettre a I'eleve:

- de developper des attitudes positives envers la mathematique et ses
applications;



- d'accroftre sa creativite;

- d'exploiter ses potentialites et les avantages du travail d'equipe.

Un principe methodologique est un enonce indiquant les intentions de I'enseignant
face aux actions educatives qu'il doit poser pour I'atteinte des finalites et des buts de
I'education ainsi que des objectifs du programme. Ce programme a retenu quelques
grands principes methodologiques qui permettent d'etablir un lien essentiel entre
I'enseignement de la matMmatique et les finalites de I'education quebecoise.

Voici I'enonce des principes qui semblent actuellement faire I'objet d'un consensus
entre les divers groupes particulierement preoccupes par I'enseignement de la matM-
matique:

- favoriser une participation active de I'eleve et la prise en charge graduelle de sa
propre formation:

- par I'acquisition d'une methode de travail,

- par Ie developpement d'une certaine rigueur intellectuelle;

- favoriser des activites de synthese:

- par la mathematisation de situations,

- par la resolution de probleme,

- par Ie developpement de modes de communication,

- par la redaction de resumes ou de rapports,

- etc.;

- explorer des heuristiques:

- par la resolution de probleme,

- par I'utilisation de la calculatrice ou du micro-ordinateur,

- par Ie travail de recherche,

- par une approche «questions-reponses»,

-etc.;

- diversifier les demarches pedagogiques:

- par I'individualisation de I'enseignement,

- par I'enseignement magistral,

- par I'utilisation de la technologie educative,

- par Ie travail par projets,

- par Ie travail par activites,

- par Ie travail d'equipe,

-etc.;

- integrer les notions enseignees au vecu de I'eleve:

- par des mises en situation,



- par I'etablissement de liens entre la mathematique et les autres
disciplines,

-etc.;

- effectuer une evaluation pedagogique integree aux apprentissages:

- par une evaluation formative des apprentissages,

- par une evaluation sommative axee sur la mathematisation de situations
variees.

L'application des principes methodologiques enumen3s plus haut pourra, tout en
facilitant I'atteinte des objectifs proposes pour I'enseignement de la mathematique au
secondaire, contribuer a I'atteinte des finalites de I'education scolaire. Les principes
methodologiques sont enonces de fa90n suffisamment precise pour en permettre
<d'operationalisation»; ils sont toutefois assez generaux pour laisser une grande liberte
d'action a I'enseignant Quant aux moyens et aux demarches pedagogiques a utiliser
pour atteindre les buts et les objectifs generaux enonces dans ce programme.

D'autres facteurs appeles lignes de force, principes directeurs ou fondements ont
egalement joue un role determinant dans I'elaboration du contenu de ce programme. Ce
sont:

- la continuite entre Ie premier et Ie second cycles;

- Ie temps alloue a I'enseignement de la mathematique;

- la grande diversite dans les intereHs et les aptitudes des eleves;

- la necessite d'adapter la mathematique aux situations de la vie courante
auxquelles I'eleve doit faire face, de meme qu'aux besoins qu'il a a com bier;

- I'apport de la technologie: la calculatrice, Ie micro-ordinateur, etc.;

- la necessite de developper certaines habiletes mathematiques de base
indispensables a tout citoyen: la capacite de mesurer, de comparer, d'etablir
des relations, d'estimer, de predire, de decider, de construire, de representer,
de formuler, de communiquer, de transformer, de percevoir des invariants, de
simuler, de mathematiser, de trans poser, etc.

Les principes directeurs justifient Ie prolongement de I'enseignement de la geometrie
des transformations, des statistiques et de la probabilite. Ces memes principes incitent
au maintien de sujets reconnus pour leur valeur intrinseque comme la congruence, la
similitude et les relations metriques. De plus, ils favorisent I'introduction de sujets tels
les rapports trigonometriques et la programmation lineaire qui sont d'excellents outils
pour la mathematisation de nombreuses situations riches en applications.



Les principes directeurs et les orientations generales du programme se situent dans
une problematique d'action educative illustree par Ie schema suivant:

FINALITES
DE L'EDUCATION

BUTS DE
L'EDUCATION

PRINCIPES
METHODOLOGIQUES

ET DIRECTEURS

Ce programme de mathematique, a cause des principes directeurs retenus et des
principes methodologiques qu'il privilegie, exige d'une part un enseignement qui tient
compte des besoins, des preoccupations et des interets de I'eleve. C'est par Ie biais de
mises en situation variees que I'enseignant devra presenter, autant que possible, les
diverses connaissances mathematiques de ce programme. Les principes methodologi-
ques retenus devront inspirer I'enseignement entre autre par une participation active de
I'eleve, element dynamique de son apprentissage. L'eleve doit apprendre a utiliser la
mathematique com me un outil puissant qui lui permet d'interpreter Ie reel. Ainsi, la
mathematique au second cycle du secondaire doit etre essentiellement pragmatique en
ce sens qu'elle doit partir de faits ou de problemes susceptibles d'interesser I'eleve,
qu'elle doit Ie rendre capable de mathematiserune situation, de transformer Ie modele
obtenu et d'operer sur celui-ci avant d'interpreter les resultats. Partir du concret et y
revenir, voila I'essentiel de la demarche utilisee. Elle doit permettre a I'eleve de
developper des connaissances mathematiques pertinentes aux multiples situations qu'il
aura a vivre.

D'autre part, ce programme exige que I'enseignement tienne compte de I'emploi
d'heuristiques, de techniques de resolution de probleme, d'outils electroniques et de la
participation active de I'eleve aux differentes activites proposees.

L'approche pedagogique preconise donc I'etablissement d'une inter-relation entre
I'environnement et la connaissance illustree par



L'interaction de I'environnement sur I'individu augmente ses connaissances et celles-
ci, par contre, lui permettent de percevoir son milieu sous un eclairage nouveau. C'est
ainsi qu'en augmentant son emprise sur I'environnement, I'eliwe deviendra de plus en
plus autonome.
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Contenu du programme





Ce programme, qui s'inscrit dans Ie cadre de la formation mathematique necessaire it
tout individu, vise it developper chez I'eleve Ie mode de pensee qui caracterise la
mathematique (pensee logique) et it en favoriser I'application dans les diverses
situations du vecu quotidien de I'eleve dans un monde en continuelle evolution.

Cet objectif global sera precise dans les pages qui suivent par une liste d'objectifs
generaux, terminaux et intermediaires:

- Objectifs generaux

Objectifs decoulant des finalites et des objectifs de I'education et decrivant,
en termes generaux, les intentions educatives poursuivies et les change-
ments anticipes chez l'eleve1;

- Objectifs terminaux

Objectifs explicitant les objectifs generaux et decrivant les resultats
anticipes chez les eleves en termes de changements it la fin d'une periode
donnee1;

- Objectifs intermediaires

Objectifs decrivant un comportement ou un resultat d'apprentissage
favorisant I'atteinte d'un objectif terminal1.

Voici la liste des objectifs generaux que se propose d'atteindre Ie programme du
second cycle du secondaire:

1- FAVORISER chez I'eleve I'application des connaissances arithmetiques ou
algebriques.

2- FAVORISER chez I'eleve I'analyse de situations geometriques.

3- INITIER I'eleve it I'analyse de donnees statistiques ou probabilistes.

Tous les objectifs generaux, terminaux et intermediaires sont obligatoires. Le guide
pedagogique associe it ce programme (document 16-3302-01) permettra it I'enseignant
de bien com prendre la portee de chaque objectif intermediaire car ceux-ci delimitent les
contenus et les elements notionnels afferents aux objectifs terminaux.

La formulation des objectifs terminaux et intermediaires a ete congue de fagon it
laisser it I'enseignant une grande liberte d'action afin de lui permettre d'adapter son
enseignement aux eleves.

Les pages qui suivent presentent Ie contenu mathematique du programme au second
cycle du secondaire. Ce contenu est formule it I'aide d'objectifs generaux, terminaux et
intermediaires.

1. M.E.Q., Cadre revise d'elaboration des programmes et des guides pedagogiquBS, avril 1980, D.G.D.P., pages 16
et 17.





1.2 RESOUDRE des problemes de la vie courante se traduisant par une
expression algebrique du premier degre a une variable reelle.

1.2.1 TROUVER I'expression equivalente la plus simple a une expres-
sion algebrique don nee. III

1.2.2 IDENTIFIER la ou les regle(s) utilisee(s) pour isoler I'inconnue
dans une expression algebrique du premier degre a une variable. III

1.2.3 EXPRIMER en extension ou en comprehension I'ensemble-solu-
tion d'une forme propositionnelle du premier degre a une variable. III

1.2.4 REPRESENTER graphiquement une forme propositionnelle
du premier degre a une variable. III

1.2.5 REPRESENTER graphiquement I'ensemble-solution d'une forme
propositionnelle du premier degre a une variable. III

1.3 RESOUDRE d~ problemes de la vie courante se traduisant par une fonc-
tion constante ou affine.

1.3.1 IDENTIFIER des fonctions constante ou affines. IV

1.3.2. DETERMINER I'image d'une valeur donnee du domaine par une
fonction constante ou affine. IV

1.3.3 REPRESENTER graphiquement une fonction constante ou affine. IV

1.3.4 DETERMINER Ie taux de variation d'une fonction constante ou
affine. IV

1.3.5 ECRIRE I'equation associee a une fonction representee graphi-
quement par une droite. IV

1.3.6 CALCULER Ie zero d'une fonction constante ou affine. IV

1.4 RESOUDRE des problemes issus de situations se traduisant par un sys-
teme d'equations du premier degre a deux variables reelles.

1.4.1 TRADUIRE une certaine situation par un systeme d'equations du
premier degre a deux variables. IV

1.4.3 REPRESENTER graphiquement un systeme d'equations du pre-
mier degre a deux variables. IV

1.4.4 REPRESENTER graphiquement I'ensemble-solution d'un systeme
d'equations du premier degre a deux variables. IV

1.4.5 Etant donne un systeme d'equations du premier degre a deux va-
riables, IDENTIFIER un systeme equivalent. IV





2.2 RESOUDRE des problemes issus de situations de la vie courante appli-
quant la notion d'isometrie.

2.2.4 CONSTRUIRE des triangles isometriques repondant a certaines
specifications. IV

2.2.5 IDENTIFIER les transformations geometriques impliquant I'iso-
metrie entre deux polygones. IV

2.2.6 COMPARER sous divers criteres (angle, cote, peri metre, aire,
etc.) des polygones congrus. V

2.2.7 ENONCER les proprietes de congruence, les theoremes ou les
corollaires impliques dans la resolution d'un probleme. V

2.3 RESOUDRE des problemes issus de situations de la vie courante appli-
quant la notion de similitude.

2.3.4 CONSTRUIRE des figures semblables repondant a certaines spe-
cifications. IV

2.3.5 IDENTIFIER les transformations geometriques impliquant la simi-
litude entre deux polygones. IV

2.3.6 COM PARER sous divers criteres (angle, cote, peri metre, aire,
etc.) des polygones semblables. V

2.3.7 ENONCER les proprietes de similitude, les theoremes ou les corol-
laires impliques dans la resolution d'un probleme. V

2.4 RESOUDRE des problemes issus de situations de la vie courante utilisant
les rapports trigonometriques sinus, cosinus et tangente.

2.4.1 DEFINIR a partir des rapports de similitude, les rapports trigono-
metriques sinus, cosinus et tangente. IV

2.4.2 TROUVER les valeurs trigonometriques associees aux angles de
0° , 30° , 45° , 60° et 90° . IV





2.6.10 Le rapport des volumes etant donne, CALCULER la valeur des
mesures d'un solide semblable a un autre dont les mesures per-
tinentes sont connues. IV

3. INITIER I'eleve it I'analyse de donnees statistiques ou proba-
bilistes.

3.1.1 REPR~SENTER par un diagramme en arbre une situation ou Ie
denombrement intervient. III

3.1.2 D~TERMINER Ie nombre de resultats possibles a I'aide de grilles,
reseaux ou diagrammes en arbre. III

3.1.3 ~NUM~RER les cas possibles dans des situations de succession
d'experiences finies. V

3.1.4 APPLIQUER Ie denombrement dans des situations de succes-
sion d'experiences finies. V

3.2 RESOUDRE des problemes issus de situations fournissant une distri-
bution statistique ou probabiliste a un caractere.

3.2.4 D~TERMINER la mesure de tendance centrale la plus appro-
priee dans une distribution. III

3.2.6 Dans une distribution, ATTRIBUER une probabilite a une cote
donnee. V

3.2.7 Dans une distribution, ATTRIBUER un rang cinquieme ou centile
a une cote don nee. V

3.2.8 ANAL YSER des representations graphiques differentes d'une
distribution donnee. V

3.2.9 COM PARER des distributions a partir de leur representation
graphique mettant en evidence un caractere. V





- systeme d'inequations 1.5

- expression algebrique (equation, inequation) 1.2.1 1.2.2 1.3
1.4 1.5

- forme propositionnelle 1.2.3 1.2.4 1.2.5
1.3 1.4 1.5

- equivalence 1.2.1 1.4.5 1.5.4

- emsemble-solution 1.2.3 1.2.4 1.2.5
1.3.6 1.4.4 1.4.6
1.5.3 1.5.5 1.5.8
1.5.11

- valeur numerique 1.2.4 1.2.5 1.3.2
1.3.3 1.4.2 1.4.3
1.4.4 1.5.1 1.5.2
1.5.3 1.5.7 1.5.10

- representation graphique 1.2.4 1.2.5 1.3.3
1.3.5 1.4.3 1.4.4
1.5.2 1.5.3 1.5.7
1.5.8

- polygone de contraintes 1.5.7 1.5.8

- fonction a optimiser 1.5.9 1.5.10 1.5.11

3. FONCTIONS CONSTANTE OU DU PREMIER
DEGRE

- type de fonctions 1.3.1 1.3.5

- image 1.3.2

- evaluation 1.3.2 1.3.6

- representation graphique 1.3.3 1.3.5

- pente (taux de variation) 1.3.4

- ensemble-solution 1.3.6

B) Geometrie

1. TRANSFORMATIONS

- proprietes des transformations isometriques:
translation, rotation, reflexion 2.1.2 2.1.3 2.1.4

- proprietes des homotheties 2.1.5

- invariants 2.1.6

- composes de transformations 2.1.1 2.1.6

2. CONGRUENCE OU ISOMETRIE

- proprietes 2.2.1 2.2.2

- cas d'isometrie 2.2.1 2.2.3

- construction 2.2.4
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- distribution 3.2.3
- interpretation 3.2.8

3. MESURES

- mesures de tendance centrale (moyenne, me-
diane et mode) 3.2.4

- mesures de dispersion (variance, ecarts et ecart
type) 3.2.5

- coefficient de correlation 3.3.4

4. RELATIONS

- rang (cinquieme, centile) 3.2.7
- entre distributions 3.2.9
- dans une distribution a deux caracteres statis-

tiques (correlation) 3.3.4

D) Probabilite

1. COMBINATOIRE

- experiences composees 3.1.2 3.1.3
- combinaison 3.1.2 3.1.3
- factorielle 3.1.2 3.1.3
- triangle de Pascal 3.1.2 3.1.3
- bin6me (coefficient) 3.1.2 3.1.3

2. REPR~SENTATION

- type de variables 3.2.1
- tableau 3.2.2 3.3.1
- graphique 3.1.1 3.2.3 3.2.8

3.3.2 3.3.3
- distribution 3.2.3
- interpretation 3.2.8

3. MESURES

- probabilite theorique et probabilite frequen-
tiel Ie 3.1.2 3.1.3

- calcul de probabilites 3.1.2 3.1.3 3.2.6
3.3.5

4. RELATIONS

- entre evenements 3.2.9 3.3.5
- epreuves de Bernoulli 3.1.3
- chaines de Markov 3.1.3
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Evaluation pedagogique





Evaluation pedagogique

Ce chapitre a pour buts de preciser une certaine terminologie relative a I'evaluation et de
fournir a I'enseignant des renseignements utiles au sujet de I'evaluation des apprentissages.

Les termes «mesure» et «evaluation» sont souvent utilises pour designer une seule et meme
realite, il convient donc de bien distinguer ces deux concepts afin d'eviter les ambigu"ites.

La mesure peut se definir com me

«une activite visant a recueillir des resultats ou des indices relatifs au rendement
scolaire et au developpement general des eleves».'

La mesure n'est qu'une phase dans tout Ie processus de I'evaluation et dans ce contexte
les instruments de mesure (controles, examens, tests, etc.) n'existent que pour faciliter
I'evaluation.

II ne peut y avoir d'evaluation sans qu'il n'y ait eu auparavant une etape pour la mesure.
L'evaluation peut se definir comme

«un processus visant a juger de la situation d'un eleve en certains domaines de
son developpement en vue de prendre les meilleures decisions possibles relatives
a son cheminement ulterieur».2

L'evaluation pedagogique permet, apres la cueillette, I'analyse et I'interpretation de
mesures, de porter un jugement Ie plus equitable possible sur Ie rendement de I'eleve.

«Dans Ie contexte scolaire, evaluer I'apprentissage, c'est essentiellement porter
un jugement en comparant ce qui est arrive a ce qui avait ete prevu. Plus ce qui est
prevu est exprime clairement et plus ce qui est arrive est analyse formellement,
mieux on sera eclaire sur la realite et sur la qualite de l'apprentissage».3

Dans Ie cadre de ce programme de mathematique, «ce qui est prevu» est exprime a
I'aide des objectifs generaux, terminaux et intermediaires. Les objectifs intermediaires
et terminaux etant les plus specifiques, ce sont eux qui feront I'objet de mesure de la part
de I'enseignant afin de lui permettre d'effectuer une saine evaluation pedagogique. II
apparait alors important d'integrer I'evaluation pedagogique aux apprentissages de
I'eleve afin de favoriser un enseignement correctif adapte a celui-ci.

Dans Ie processus dynamique de I'apprentissage, I'evaluation pedagogique doit jouer
un role primordial en contribuant a:

- habituer I'eleve a s'auto-evaluer;

- «ameliorer les decisions relatives a I'apprentissage de I'eleve;

1. S.G.M.E., La mesure criteriee et la mesure normative, 1976.
2. M.E.Q., PoJitique generale d'evaluation pedagogique, septembre 1981, no 16-7500, p. 7.
3. M.E.Q., Politique generale d'evaluation pedagogique, septempre 1981, no 16-7500, p. 6.





L'interpretation normative se fait en situant Ie resultat d'un eleve en regard des
resultats des autres eleves par rapport aux memes objectifs. On I'emploie surtout
en evaluation sommative.

Dans la pratique scolaire quotidienne, on interprete souvent des deux fac;:ons,
criteriee et normative, les resultats d'un eleve a une meme epreuve. Cela suggere
qu'il n'est pas toujours necessaire d'utiliser des epreuves specifiques corres-
pondant a chaque forme d'interpretation. Toutefois, il faut souligner que la
qualite de I'interpretation des resultats, donc de I'information sur les apprentis-
sages des eleves, sera superieure lorsqu'il y aura concordance entre la modalite
d'elaboration de I'instrument et Ie type d'interpretation des resultats.,,1

Traditionnellement, I'evaluation fut presque exclusivement sommative et Ie plus
souvent, I'enseignant s'en tenait a une interpretation normative des resultats. Comme ce
programme est decrit sous forme d'objectifs generaux, terminaux et intermediaires, il
devient possible d'utiliser avec profit I'evaluation formativeaccompagnee d'une interpre-
tation criteriee des resultats. Celles-ci auront I'avantage, si elles sont utiTisees, de
permettre, a partir d'un diagnostic plus eclaire, un enseignement correctif, element
important d'un enseignement personnalise. Ce diagnostic devrait se fonder sur une
evaluation pedagogique de plus en plus integree au processus d'apprentissage.

Cette demarche evaluative ne devrait cependant pas se faire au detriment de
I'evaluation sommative qui, generalement placee a la fin d'une etape d'une duree plus
longue, fait appel a des instruments de mesure qui permettent de verifier plus facilement
la capacite de synthese de I'eleve.

Les principes methodologiques retenus et I'objectif global de ce programme visent
surtout a developper chez I'eleve I'habilete a mathematiser des situations, a transformer
Ie modele obtenu, a operer sur celui-ci et a interpreter les resultats. Pour effectuer une
evaluation sommative de la maltrise des objectifs terminaux, on doit tenir compte de
cette orientation fondamentale du programme en verifiant si I'eleve a effectivement
developpe ces habiletes a travers des mises en situation variees, realistes ou pres de son
vecu plut6t qu'en contr61ant les acquisitions theoriques de connaissances mathe-
matiques. En d'autres mots, I'evaluation sommative doit permettre de verifier si I'eleve
est capable, en utilisant des heuristiques diversifiees, des techniques de resolution de
probleme ou des outils electroniques, d'appliquer les concepts mathematiques qu'il a
acquis.

Dans ce contexte, I'evaluation formative permettra de porter un jugement sur Ie degre
d'atteinte des objectifs intermediaires et de prendre les decisions pertinentes quant aux
moyens pedagogiques a mettre en oeuvre, tandis que I'evaluation sommative servira
generalement a verifier si I'eleve a ete capable de faire une synthese des principales
notions presentees. Le degre d'atteinte des objectifs terminaux permettra a I'enseignant
de porter un tel jugement.

II ne faut pas croire que cette categorisation est etanche et qu'il n'existe qu'une
correspondace biunivoque entre evaluation formative et objectifs intermediaires ainsi
qu'entre evaluation sommative et objectifs terminaux. Le niveau des objectifs, les
caracteristiques des instruments de mesure, Ie type d'interpretation et la sorte
d'evaluation desiree sont autant d'elements qui interagissent lors de I'evaluation des
apprentissages d'un eleve.





Facteurs particuliers





Le prealable absolu a ce programme du second cycle du secondaire, c'est I'atteinte de
la majorite des objectifs du premier cycle en mathematique.

De plus, a I'interieur de ce programme I'obtention des credits prevus en troisieme
secondaire sont un prealable absolu a I'admission en quatrieme secondaire et ceux de
quatrieme Ie sont egalement pour la cinquieme secondaire.

5.2 Prevision du temps normalement requis pour I'atteinte des objectifs
generaux

Quatre credits sont associes respectivement a chacun des cours de mathematique de
troisieme, quatrieme et cinquieme secondaires. L'ensemble des objectifs assignes a
chaque degre du second cycle a ete conc;:u pour etre atteint en 75% du temps prevu pour
I'enseignement de la mathematique. II reste donc une difference de 25% utilisable pour
des activites d'evaluation, de recuperation ou d'enrichissement.

Le tableau qui suit n'est presente qu'a titre indicatif afin de faire ressortir I'importance
relative de chaque objectif general.

OBJECTIFS GENERAUX TEMPS

Sec. III Sec. IV Sec. V

1- FAVORISER chez I'eleve I'application des con-
naissances arithmetiques ou algebriques. 30% 45% 20%

2- FAVORISER chez I'eleve, I'analyse de situations
geometriques. 30% 30% 20%

3- INITIER I'eleve a I'analyse de donnees statis-
tiques ou probabilistes. 15% 0% 35%

TOTAL 75% 75% 75%

Nombre de semaines 36 36 36
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