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Introduction

propres aux groupes du secondaire court. Ce programme est une synthése des principales
orientations retenues par plusieurs organismes scolaires,

Les éléves qui s'orientent vers ce secteur ont des besoins, des aptitudes et des intéréts
particuliers et ils accéderont & court terme au marché du travail. Ces motifs justifient & eux seuls
I'existence d'un tel programme.
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Bien que poursuivant des abjectifs fort différents de ceux des programmes du secteur
régulier, ce programme g'inserit dans un méme but de formation. Cette adaptation exige des
enseignants une participation de plus en plus grande sur le plan de la didactique des
connaissances, sur te plan de la création d'un climat socio-affectif propice 4 'apprentissage
et sur celui de I'acquisition des savoir-faire.

Pour faire suite & 'analyse de lenseignement primaire et secondaire parue dans le Livre
vert, le ministére de I'Education a voulu apporter des «correctifs» a la réforme scolaire des
années 60. Dans ce sens, il ademande & la Direclion générale du développement pédagogi-
que l'élaboration de programmes d'études qui tiendraient compte des deux finalités de
I'éducation soit:

— le développernent de la personne dans toutes ses dimensions;
— l'accessihilité pour tous & {'éducation.

Ces deux grandes finalités ont influsncé 1a détermination:
— de 'objectif global que doit poursuivre ce programme de mathématique:

—— des grands principes méthodologiques susceptibles d'orienter 'enseignement;

— des objectifs retenus pour 'enseignement de la mathématique au secondaire
court dans le cadre d'une formation de base.

Le choix et la formulation des objectifs généraux furent également I'objet d’'une attention

mathématique qui se refére gavan-
tage & la realite, en &tant plus prés de la vie et des expériences de I'éléve.

1.2 Le programme de mathématique dans un plan d’ensemble

L'école posséde plusieurs moyens de favoriser Patteinte des finalités de I'éducation et I'un
de ceux-ci est 'enseignement de la mathématique. Il serait prétentieux d'affirmer qu'a elle
seule la mathématique puisse garantir entiérement atteinte de ces finalités, mais comme
instrument parmi d’autres, elle contribue & en favoriser la poursuite, d'une fagon et par des
méthodes qui la caractérisent, Pour cette raison, le ministére de I'Education I'a retenue
comme éiément de contenu obligatoire dans ja formation de I'éléve au secondaire court.

Le present programme de mathématique destiné aux éléves du secteur secondaire court
forme un tout complet en soi. Cependant, il ne peut faire abstraction des habiletés, des
allitudes et des acquis notionnels du primaire. En effet, les connaissances et les savoir-faire
acquis au primaire lors de I'étude des thémes comme les nombres naturels, les nombres
décimaux, la mesure et la géométrie, sont des acquis nécessaires pour poursuivre une
formation de base tant au secteur général gu'au secteur secondaire court. En ce sens, il y a
continuité certaine entre le programme du primaire et ce programme-ci.



Le tableau suivant presente la position gu'occupe, a I'école primaire et secondaire, le
programme de mathematigue du secondaire court dans le cadre de |a formation mathémati-

que de 'éléve.
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§.C.: Secondaire court

Il existe un certain recoupemant entra les objectifs de ce programme et ceux du pro-
gramme de mathématique du secteur général (en premiére secondaire principalement); on
peut dire que les deux programmes visent une formation générale de base des éléves,
Cependant, comme les objectifs généraux des programmes de chaque secteur se distin-
guent graduellement, comme les aptitudes et intéréts des éléves ne sont pas les mémes et
comme l'organisation pédagogique au secteur secondaire court est particuliére, il s'ensuit
que ce programme se distingue trés rapidement de celui du secteur général,
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1.3 La clientgle visée

La clientéle qui se dirige au secteur secondaire court se caractérise pratiquement
par:

— son got du concret et du tangible;

— S0n rmangue de motivation pour les démarches intellectuelles:

— son désir d'accéder rapidement ay march

Les éléves orientés vers ce programme de mathématique peuvent y accéder a

L=t L] LR it=2tRl=lh ] L LE)

suivi des cheminements trés variés,

Les groupes au secondaire court en deuxi@éme secondaire sont constitués principalement
d'éleves n'ayant pas atteint, & 'age de 14 ans, un degré de maitrise suffisant des objectifs du
primaire ou ceux de la premiére secondaire.

Les groupes de troisiéme et de quatrieme secondaires au secondaire court sont consti-
tues respectivement d'éléves ayant atteint la maitrise des objectifs de deuxiéme et de
troigigéme secondaires de ce méme secteur.
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Orientations générales du programme

— La formation de {'éldéve au secondaire court requiert plus que "acqguisition da connaissances

specifigues & une matiére donnée, car elle exige l'intégration de celles-ci au vécu de I'eéléve. D'une
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ardra Ada viia Alis o mams ansairmarmant Aait Atre accoassihla 4 tnle
e o AL RS R WAL,

2.1 Les finalités de I'éducation
H apparait alors primordial de subordonner les objectifs généraux dacquisition de
connaissances et leur extension en objectifs terminaux et intermédiaires aux finalités de

I'éducation scolaire québécoise. Callas-ci sont définias comme des intentions générales se
rattachant & des valeurs, 3 des principes et & une philosophie.

Dans son document «L'école québécoise, énoncé de politique et plan d'actions, le
Gouvernement définit deux finalités de 'école québécoise:
— favoriser le développement intégral de la personne;
— favoriser 'accessibilité & I'éducation.

2.2 Les valeurs de I'éducation
Ces finalités découlent d'un certain nombre de valeurs auxquelles I'école souscrit A Vinstar
de |a sgciété québécoise. Ces valeurs sont:
— l&s valeurs intellectuelles;
— les valeurs affectives;

— les valeurs esthétiques;

= log valewrs sociales et culturelles,

— las valsurs spiritualles.

Les finalités ef les valeurs ingpirant I'éducation ont besoin d'étre traduites en buts qui

parmettent de se situer dans le temps et d'orienter les objectifs de formation spécifies par
chaque prograrnme. Ces buts précisent alors les finalitée ot peuvent se formuler ainsi:

— permettre la poursuite de l'acquisition des habiletés de base nécessaires A

lFowvmraseinn Ao ami-
L] EAFIGDDIUII i D\JI,

— favoriser I'éclosion d'un sentiment de satisfaction devant le travail accompli;
— initier leg dlaves aux multiples domaines de la technique;

— inculquer des méthodes de travail;

— relever les défis de la société;

— former lg jugement critique;

— {rouver un sens a la vie,

— faciliter 'accés au marché du travail.

Ces buts sont explicités par une série d'énoncés relatifs a la formation mathématique
selon les catégories:



2.3.1 connaissances

permeiire a ['éléve:
2.3.2 habiletés
permetire a I'éléve de développer la maitrise d'habiletés relatives:

— au maniement de certains outils congus par la mathématique pour les
sciences, les technigues ou les métiers;

— & |la mathérnatisation de situations simples;
— aux techniques de résolution de probléme;
— a l'application de méthodes de travail;

- & la communication;

233 attitudes
permettre & I'éléve:

— de développer des attitudes positives envers la mathematique et ses
applications.

— d'accroitre sa creativite;
— de prendre consciance de ses potentialités,
2.4 Quelques principes méthodologiques

Ln pnnmpe méthodologlque est un énoncé indiquant les mtennons de lenselgnant face

ainsi que des ob}ect:fs du programme Ce programme a retenu quelques grands principes
méthodologiques qui permettent d'établir un lien esentiel entre I'enseignement de la mathe-
matique et les finalités de I'éducation québécoise,

Voici 'énoncé des principes’ qui semblent actuellement faire I'objet d'un consensus entre
les divers groupes particulidrement préoccupés par I'enseignement de la mathématique:

24.1 Tenir compte des différences individuelles face a 'apprentissage.

— Hl existe des différences manifestes entre les individus et il impore de
tenir compte d’un certain nombre de variables: la maturation, la prépara-
tion, les besoins, la motivation, les intéréts, les rythmes, le style d'ap-
prentissage, le comportement, efc.

— Les tacons de concrétiser ce premier principe méthodologique sont trés

nombrauses. Par exemple, l'individualisation du rythme d'apprentissage
peut se faire & l'aide de fiches isolées ou intégrées & des unités d'ap-
prentausam

— Il g'agit de permettre une certaine individualisation voire méme une
certaine personnalisation de I'apprentissage.

242 Favoriser une grande patticipation active des élaveg aux activites d'apprentis-
sage.

— Un éléve peut participer activernent & des activités d'apprentissage et ce
de plusieurs fagons; par exemple: en lisant un texte, en ecoutant un
exposé ou un commentaire, en posant des questions, en regardant des
figures ou des illustrations, en résolvant de exercices écrits, en prenant

1. Texte préparé par Monsieur Claude Gaulin & la demande du ministére de I'Education.
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part & un jeu en pammpant él une discussion, en utilisant un instrument

chlssant é\ la solutlon d un probléme en préparant un résumé en trat;ant
en

fabriquant un modéle géométrigue ou une maquette, en travaillant aun
terminal branché sur un ordinateur, en participant & la prise de décision,
etc.

2.4.3 Diversifier les modes de regroupement des éléves ainsi que les moyens d’en-
seignement utilisés,

— |l est souhaitable que les éléves travaillent tantét seuls, tantét en &quipe,
tantdt en grand groupe.

— En variant les modes de regroupement des éléves et les moyens, on
augmente ainsi grandement les chances de tenir compte efficacement
de certaines différences individuelles des éléves.

2.4.4 Intégrer des mécanismes d'évaluation au processus méme d'apprentissage,
de fagon que les éléves puissent périodiqguement évaluer certalns progrés
qu’ils accomplissent.

— Une telle intégration permet & chaque éléve de recevoir, au moment
approprié, une rétroaction & propos des prograés qu'il a accomplis et des
difficultés auxquelles il a fait face. Ce type de rétroaction peut constituer
un stimulant important pour la poursuite de ses apprentissages.

-—Les mécanismes d’évaluation traditionnellement utilisés (tests et exa-
mens) sont extérieurs au processus méme d'apprentissage. lls sont sous
le contrdle exclusif du professeur ot ils servent beaucoup plus A compa-
rer le rendement des éléves qu'a permettre 4 chacun d'apprécier I'état de
ses progrés, en fonction de sa propre demarche. Le present principe
meéthodologique propose de mettre I'évaluation au service de l'éléve et

I i on
peut utiliser 4 cette fin des tests d'auto-contrdle, des tests diagnosthues

familiéres ou Insplrées d autres dlsclpllnes.

— Far situations famlieres, on entend 161 des sifuations firées de l'environ-
nement prls au sens large (enwronnement phquue, cutturel soclal
ique, g, N g

ou dévénements courants d'intérét Iocal (enwronnernent immédiat},

Foapay aoa o on e o sk pn e

— Traditionnellement, c'est dans les domaines des sciences physiques,
des affaires, des métiers, ate., que I'on allait puiser des situations familié-
res pour enseignert les mathématiques. Mais plus récamment, on s'est
mis & recourir & des situations inspirées d'autres domaines ou discipli-
nes: génétique, démographle mfnrmathue blologie économieg, efc. La
tendance actuelie est de puiser partout ot on ie peut, pourvu que ies
situations retenues soient perinentes, adaptées et suffisamment reaiis-
tes.

— Dans I'application de ce principe, il est important de prévoir occasionnel-
lement des activités d'apprentissage qui, au lieu d'étre centréees sur un
concept ou un sujet mathématique bien déterming, donnent au contraire
'occasion aux éleves d'explorar, d'appliquer ou de mettre en relation
simultanément plusieurs concepts ou sujets mathématiques. On peut
penser ici par exemple a des «projetss & réaliser individugllement ou en
équipe {enquéte statistique, construction de maquette, etc.). On paut
panser encore & des activités d'apprentissage réalisées 4 partir de cer-
tains problémes «ouverts» ou & partir de certaines situations-problémes
a caractére pluridisciplinaire définies a partir de centres d'intérét.
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2.5 Quelques principes directeurs

Par contre, d'autres facteurs appelés lignes de force, principes directeurs ou fondements
ont également joué un role déterminant dans r'élaboration du contenu de ce programme.

T ,,,,,,,,,,,, ) R i e o e e Y

out citoyen doit posséder certaines connaissances mathématiques
pour fonctionner efficacement.

251

— |l ne fait pas de doute que I'ensaignement de |'arithmétique, en particulier
la numération et las exercices de calcul raisonnés utilisant les naturels,
les fractions positives et les nombres décimaux, est essentiel.

— L& géométrie de la grandeur, de la forme et des relations sur des figures
planes ou des solides est d’application quotidienne. En effet, les notions
de parallélisme, perpendicularité, congruence, similitude, mesure de
longueur, aire ou volume sont & la base de chaque description du monde
ol évolue I'éléve,

— Une algebre simple, utilisant au moins les nombres rationnels, fait partie
des connaissances conceptuelles minimales a acquerir. il ne s'agit pas
ici d'habiletés spécifiques telles la factorisation ou la simplification mais
de la capacité & se servir de formules et d'équations.

— Une certaine initiation voire méme familiarisation 2 la probabilité et 4 la
statistique constitue également un élément essential d'une culture actua-
lisée.

2.5.2 |l faut tenir compte du degré d’atteinte des objectifs du primaire en mathémati-

que.

gue ossit;le, il faut rappeler que les objectif_s terminaux du primaire se

d'apprentissage poursuivis. Ce sont: |a formation de concepts, le deve-
loppement d’habiletés techniques, l'exploration de notions et I'utilisation

de connaissances.

— C'est & la suite des distinctions entre les catégories dobjectifs ettim-———
portance relative des thémes que le dépistage et le diagnostic prennent
tout leur sens; il faut alors les privilégier dans la détermination du niveau
des acquisitions en vue d'une meilleure délimitation d'un contenu repon-

mMant hooami i i
dant aux besoins das groupes clibles & constituer

— L'évaluation au primaire porte sur les catégories d'objectifs: formation de
concepts, développement d'habiletés techniques et utilisation de
connaissances; étant donné gue ia formation de concepts s'avere labo-
rieuse pour les éiéves du secondaire court, ie présent programme mat
I'accent sur le développement d'habiletés techniques et sur Futilisation
de connaissances.

— D'autre part, pour situer un éléve dans un processus de formation il faut
pouvoir s'appuyer sur des moyens ou méthodes d'évaluation diversifiés.
L'évaluation diagnostique systématisée peut certes faciliter cette actuali-
sation.

253 La calculatrice de poche dolt &tre un instrument de calcul a privilegier.

— La calculatrice de poche fascing et exerce un pouvoir d'attraction qu'au-
cun autre instrument n'a jamais semblé posséder. Cependant, elle n'est

12



tout au plus qu'un suppoert et ne peut remplacer les connaissances de
son utilisateur; elle ne peut en effet que réaliser mécanigquement des

operations rmathematiques.

— | a galculatrice est un outil pour ¢

des opérations de base ou algorithmes, un outil pour découvrir des lois et
des régularités, un outil pour préparer des stratégies de résolution de
probléme, un outit pour améliorer la compréhension ou la conceptualisa-
tion de certaings notions beaucoup plus gue le savoir-faire, un outil
épargnant temps ot énergie.

- (CGatte utilisation no

RARERAA Y AR W

délimiter un contenu de cours qui Serﬂlt légérernent différent sans son
introduction en permettant le traitement de sujets nouveaux et capti-
vants, en permettant I'exploration de cerains concepts, en élarglssant le
champ d’investigation et en reculant les limites inhérentes & Vutilisation

des techniques opératoires.
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2.54 Les besoins et les intéréts des éléves sont plus immédiats et plus pratiques.

— Méme si on dit programme spécifique pour une ceraine clientéle-cible, il
ne faut pas perdre de vue que I'éducation mathématique mise sur le fait
que les societes considérent leurs membres comme un réservoir de
talents et d'aptitudes et sur le fait que ces talents ou aptitudes sont
beaucoup plus répandus & travers la population qu'il ne semble & priori,
En effet, la dynamigue du groupe permet |'atieinte d'objectifs éievés en
comptant sur la diversité des talents, I'équipe s'enrichissant des apports
particuliers des individus formant le groupe.

— Il ne faut pas oublier.qu'on ne peut exiger un méme niveau d'acquis de
connaissances en mathématique pour tous méme s'il est désirable de
munir chacun d'une formation adapiée a ses besoins et & ses intéréts. H
faut ainsi choisir des notions susceptibles de satisfaire e plus possible

les exigences d'un grand nombre d'empigis. L’'enseignant doit viser a

satisfaire cette diversité des besoins par Porganisation de mises en
situations proches de I'éléve, de son milieu actuel et du milieu ou it

évoluera bientdt.

255 Le contenu est influencé par le temps alloué i 'enseignement de la mathéma-
tique.

— Pgint n'est besoin déplloguer sur le fait que Ie nombre de mlnutes
d'enseignement allou

contenu de ce programme et que ce facteur contraint a faire un choix
d'objectifs et de notions & privilégier.

Ces orientations générales du programme se situent dans une problématique d'action
educative illustrée par le schéma suivant:

LE MILIEU EDUCATIF

| vaLeums |

v

FINALITES
DE L'EDUCATION

v

BUTS DE
L'EDUCATION

v

PRINCIPES
METHODCOLOGIQUES
ET DIRECTEURS
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2.6

|.’approche pedagogique

Ce programme de mathématique, & cause des principes directeurs retenus et des princl-
pes méthodologigues qu'il privilégie, exige d'une part un enseignement qui tient compte des

bescins, des préoccupations et des intéréis de l'éleve. La mathemalique enseignee au
secondaire count doit 8tre avant tout pragmatique en ce sens gu'elle doit partir de faits ou de
probiémes suscepiibies dintérosser i'éidve, gu'elle doit ie rendre capable de mathémati-
ger une situation, de transformer ce modéle et d‘opérer sur celui-ci avant d'interpréter les
résultats obtenus. Partir du concret et revenir & i, voila 'essentie! de la démarche utilisée,
Elle dout permettre ¢ a Iélév > de dev elopper des connaissances mathématiques pertinentes

I
anra &
Aadia o

rogramme exige que I'enseignement tienne compte de Femploi d'heuris-
S

{=]
tiques, de technigues de résolution de probléme d'outils électroniques et de Ia participation
active de I'éléve aux différentes activites proposees.

14






Contenu du programme

Cen programme, ﬂlll g'inscrit dans le cadre de la formation mn+h&-mnhmln Ada haza da

'éléve appelé & entrer & court terme sur le marché du travall, vise a rendre ¥ éléve apte afaire
face aux différentes situations de la vie courante.

Cet objectif global sera précisé dans les pages qui suivent par une liste d'objectifs
généraux, terminaux et interrédiaires:

Objectifs découlant des finaiités et des objectifs de I'éducation et décrivant, en
termes généraux, les intentions éducatives poursuivies et les changernents
anticipés chez I'éléve’;

— Objectifs terminaux

Objectits explicitant les objectifs généraux et décrivant les résultats anticipés
chez les aléves en termes de changements a la fin d'une péricde donnée’;

— Objectifs intermédialres
Objectifs décrivant un comportement ou un résultat d'apprentissage favorisant
ratteinte d’un objectif terminal’.
Voici la liste des objectifs généraux gue se propose d'atteindre le programme du secon-
daire court:

1= FAVORISER chez I'éldve un apprentissage de base dans le domaine des
hombres.

2- INITIER I'éieve & I'application de concepts, de relations et de propriétés dans la

résolution de probleémes de géométrie.

res.

3.2 U'aspect obligatoire ou indicatif des objectifs

Seuis ies objectifs généraux et terminaux sont obiigatoires; ies objectifs intermédiaires et
Ies éléments notionnels les préclsent en mdlquant Ieurs Ilrmtes Le gulda pédagoglque quu

o R e Armmbo iy oahiaoadifa basnn i

|b'-5 EIGHICHILS TGV IS dll'.'.iltfll'.b A Ut Eerminatix.

L a formulation das phiactifs tarminatx of

intarmadiaires a &té concue de facon a laisser &
IATARARL ALl 110 N ER T Al \JMJG\JI.I‘D RAT RPN A A L I I Il o«

(=] g =] a T L i WG IO O TS

I'enseignant une grande liberté d’action afin de lui permettre d’adapter son enseignement. |l
faudra cependant considérer que les tests ou examens préparés par le ministére de 'Educa-
tion, dans le contexte des précisions que peuvent leur apporter les objectifs intermédiaires
énumérés dans le programme, masureront 'atteinte par 'ldve des objectifs terminaux.

Une certaine marge de manoeuvre dans |'utilisation du temps consacré & |'enseignemernt
de la mathematique a été prévue dans le programme et celui-ci laisse au milieu la possibilité
de remplacer des objectifs intermédiaires par d'autres objectifs équivalents (méme niveau

1. M.E.Q., Cadre révise d'élaboration des programmes et des guldes pédagogiques, avril 1980, D.G.D.P. pages 16 et 17.
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taxonomique, méme portée, etc.) jugés plus appropriés tout en s'assurant gue la nouve]le
liste recouvre au moins tous les éléments notionnels couvarts par I'ensemble d'objectifs

qu'elle remplace.

3.3 La liste des objectifs

Les pages qui suivent présentent le contenu mathématique du programme au secondaire
court. Ce contenu est formulé a I'aide d'objectifs généraux, terminaux et intermédiaires.

L'interprétation de la codification agsociée A chaque objectif est la suivante:
— le premier chiffre de gauche repére les objectifs gencraux;
- [ deuxiéme indigue les objectifs terminaux;
— les autres servent 4 désigner les objectifs intermédiaires.

De plus, la codification placée a 'extréme droite de chaque objectif intermeédiaire indique
le degré ou cet ebjectif doit étre abordé par I'éléve.

Remarque générale

La formulation du programme en objectifs n'oblige nullement le maitre & dispenser son
enseignement selon la séguence établie dans le programme. L'enseignement doit tenir
compte de la personnalité du professeur et des grands principes méthodologiques énonces
a la section 2.4.

l.a liste des objectifs généraux, de méme que celle des objectifs terminaux et intermédiai-
res qui I'accompagne, ne se veulent donc aucunement restrictives quant au choix des
moyens pédagogiques a utiliser par 'enseignant. Les objectifs sont employés dans le but
de mieux faire percevoir le degré d'atteinte du contenu de base que I'enseignant doit faire
acquérir 4 l'éldve et de faciliter ainsi une évaluation formative des apprentissages.

Il est particuli

contenu.

arament important de noter que les objectifs généraux des deuxieme, troi-

1. FAVORISER chez V'éléve un apprentissage de base dans le do-

maine des nombres.:
1.1 APPLIQUER la humération dans des situations familiéres
1.1.1  LIRE des nombres naturels ou décimaux exprimés en chiffres ou en
lettres ]

1.1.2 ECRIRE des nombres naturels ou décimaux. {

1.1.3 DETERMINER la valeur de position d'un chiffre dans un nombre natu-
rel ou décirmal. I

1.1.4 DETERMINER le nombre d’'unités, de dixidmes ou de dizaines, de cen-
tidmes ou de centaines, etc. dans un nombre. 1l

1.1.5 ARRONDIR un nombre & la dizaine la plus prés, 4 la centaine la plus
prés, otc. I

1.1.86 ORDCONNER des nombres naturels ou décimaux, H
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1.2 A partir de situations de la vie courante, DETERMINER la somme de nom-
bres naturels.
1.2.1  Par calcul mental, DETERMINER la somme de deux nombres infé-
rigurs ou égaux a dix. i
1.2.2 Par caicui mentai, PREVOIR 'ordre de grandeur d'une somme, en
arrondissant chaque nombre selon le cas, 4 la dizaine la plus prés, ala
centaine Ia pllis prés, efc. i
1.2.3 TROUVER la somme de nombres naturels. i
1.3 A partir de situations de la vie courante, TROUVER la différence entre

1.4

deux nombres naturels.

1.3.1 Par calcul mental, DETERMINER la différence entre deux nombres
inférieurs & vingt.

1.3.2 Parcaleul mantal, PREVOIR 'ordra de grandeur d'un reste, en arron-
dissant chaque nombre selon le cas, & la dizaine la plus prés, & la
centaine la plus prés, etc.

1.3.3 CALCULER la différence entre deux nombres naturels.

A partir de situations de la vie courante, TROUVER le produit de nom-
bres naturels.

1.4.1 Par calcul mental, DETERMINER le produit de deux nombres inférieurs
ol égaux a dix.

dlssant chaque nombre selon Ie cas, ala dlzame a plus prés 4la

centaine la plus prés, etc

1.4.4 EFFECTUER lg produit de nombres.

—
o

1.6

: o B LI
nombres naturels.

1.51 TROUVER le guotient de deux nombres.
1.5.2 VERIFIER ja plausibilité d'un quotient en effectuant 'opération inverse.

1.5.3 IDENTIFIER des nombres divisibles par 2, 3, 5, 10 ou 100.

RESOUDRE des problemes oil intervient le concept de fractions.
1.6.1 ILLUSTRER une fraction.

1.8.2 NOMMER des fractions qui correspondent & certaines représentations
graphiques.

1.6.3 Etant donné diverses représentations graphiques de fractions, IDEN-
TIFIER celles qui correspondent & des fractions equivalentes.

1.6.4 [IDENTIFIER les termes d'une fraction.
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1.6.5

Etant donné une fraction, TROUVER la fraction irréductible équiva-
lente.

Etant donné plusieurs fractions, IDENTIFIER celles qui sont équiva-

1.7

1.6.9

lentes.

DETERMINER si une fraction est plus grande, pius petite ou égaie &
I'unité,

TRANSFORMER une fraction en un nombre décimal,

DONNER de mémaoire, une forme décimale des fractions usuelles,

a1 1 1 3 1
comme: g, Vi, Vs ¥a Vip, elc.

1.6.10 A partir de situations familiéres, TROUVER le produit d'un nombre par

une fraction.

1.6.11 DETERMINER la sommae, la difféerence, le produit ou le gquotient de

deux fractions.

A partir de situations de la vie courante, EFFECTUER les opérations de
base sur les nombres décimaux.

1.7.1

1.7.2

1.73

MULTIPLIER rapidement un nombre décimal par 0,001, 0,01, 0.1, 10,
100, ou 1000.

ARRONDIR un nombre décimal & 'unité, au dixigme, 4 la dizaine, au
centiéme, & la centaine, etc. le plus prés.

CALCULER la somme de nombres décimaux.

1.7.4

TROUVER la différence enire deux nombres décimad.

1.8 APPLIQUER dans des situations familiéres la régle de trois simple.

1.9

1.8.1

1.8.2

VERIFIER I'égalité de deux rapports en utifisant le produit croisé.

Etant donné des rapports, IDENTIFIER ceux qui peuvent former une
proportion.

roeemebe AL L

terme est manquant dans 'un de ses
T pans, CALCUL [+ .

&

la notion de propartion,

UTILISER la régle du report & I'unité pour résoudre des problemes de
variation directe.

UTILISER la régle du report & I'unité pour résoudre des problémes de
variation inverse.

RESOUDRE des équations du premier degré & une variable,

1.81

Etant donné un probléme tiré d'une situation familigre, exprime littéra-
tement, le TRADUIRE symboliquement.
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1.9.2 RESQUDRE des équations de la forme x + b = ¢. v
1.9.3 RESOUDRE des équations de la forme ax = ¢. v
1.9.4 RESOUDRE des équations de laforme ax + b = c. v
1.8.5 VERIFIER, par substitution, si un résultat satisfait i'‘équation. v

2.1.1  Etant donné une situation de la vie courante et certaines informations
permettant un repérage sur une ligne, DETERMINER la position d'un
objet.

2.1.2 Etant donné le plan d'un édifice ou une carte, LOCALISER un objet.

213 Etant donné une carte, DETERMINER les coordonnées d'un objet.

2.1.4 Etant donné deux axes et des informations pertinentes, SITUER un
paint.

2.1.5 Etant donné une origine et une suite d'instructions, REFERER un objet.

UTILISER des mesures de longueur dans des situations famili¢res.

221 Etant donné un objet, ESTIMER la mesure d'une de ses dimensions.

222 AHRUNUDIH une mesure a runité, au dixieme, au centfiéme ou au mil-
lieme le plus prés.

223 MESUHEH selon une marge d'erreur spécifiée, les dimensions réelles
d'un-objet-aaide-d'un-instrument;

c:antumétres des mnlhmétres en métres des cenhmétres en métres
des métres en kilométres et vice versa

2.3

22,5 Etant donné un minimum de mesures, TROUVER le périmatre d'un
triangle, d'un carr¢, d'un rectangle, d’'un parallélogramme ou de tout
polygone déecomposable en figures simples,

2.26 MESURER la circonférance d'un objet circulaire.

2.2.7 Etant donné la formule et le rayon ou le diamétre d'un cercle, en CAL-
CULER Ia circonférence.

A partir de situations famllieres, ETABLIR certaines relations géomé-
triques.

2.3.1 MESURER un angie.

2.3.2 DETERMINER si une face d'un objet est horizontale, verticale ou
obligue,

2.3.3 DETERMINER si une droite est perpendiculaire ou paralléle & une
autre.

A



23.4 |IDENTIFIER dans son environnement des situations rappelant des
droites horizontales, verticales, obliques, paralléles ou perpendicu-

laires.

2.3.5 A partir de représentations familiéres, TROUVER tous les axes de
sysmeétrie,

>
=
i
2
=
&
i
o
=
=,
e
[1-3
i
0
Q
lz
n
]
w1
=

IRE des floures adométriques.
E-J -, - T

2.4.1 TRACER une droite horizontale ou verticale en utilisant des instru-

2.4.2 CONSTRUIRE une perpendiculaire & un segment.

243 CONSTRUIRE une paralléle 4 une droite.

24,4 Etant donné un axe de symétrie, COMPLETER une figure géométrique.

245 CONSTRUIRE un angle de 30°, 45°, 80°, 907, etc.

2.4.6 A partir de consignes relatives au déplacement et de mesures de seg-
ments et d'angles, CONSTRUIRE des figures géométriques.

247 Etant donné une figure géométrique plane, TROUVER les consignes
qui ont permis sa construction,

248 DISPQSER des figures géométriques planes sur une surface donnée.

2.4.9 CONSTRUIRE des figures géométriques possédant certaines pro-
priétés donnees,

2.4.10 A partir d'un ensembla de figures géometriques, IDENTIFIEH celles
gui possédent une ou des propriétés données,

- 25 EFFECTUER des tracés dans des situations ol Yorientation est requise.

2.5.1 A I'aide d'instruments, TRACER sur une carte un chemin permettant

d'aller d'un endroit 4 un autre.

m

P
o
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2.5.2 PARCOURIR un itingraire en utilisant les moyens appropriés et en
respectant une suite de consignes.

cihiralnne rhalict
H )

pectant les contraintes données.

261 CONSTRUIRE des polygones a l'aide de consignes relatives aux
angles et aux cites.

2.6.2 DETERMINER le centre d’'un polygone régulier ou d'un cercle.
RESQUDRE des problemes tirés de situations familigres, en utilisant des
mesures de surface.

2.7.1 A laide d'une grille, DETERMINER approximativernent l'aite d'une
région sur une cane.

2.7.2 Etant donné une formule et des mesures pertinentes, DETERMINER
Pair d'un triangle, d'un carré, d'un rectangle, d'un parallélogramme
ou d'un cercle.
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2.7.3 Etant donné des formules et des mesures pertinentes, DETERMINER
Faire de figures décomposables en figures plus simples.

———— 2.8 RESOUDRE des probléemes en utilisant des techniques de mesurage

2.9

indlrect.

2.8.1 VERIFIER la perpendicularité en utilisant la propriété du triangle rec-
t_ﬂ_ng!e (3, 4 5 nu (5‘ a, 10 ate

Ay Ty ) W A% fy R

2.8.2 APPLIQUER la relation de Pythagore pour découvrir certaines
mesures,

2.8.3 UTILISER diverses techniques de mesurage pour découvrir les dimen-
sions d’'un objet.

RESOUDRE des problémes en utilisant des mesures de volume tirés de
situations familibres,

2.9.1 Alaide de divers procédés n'impliguant aucun caicul, COMPARER des
volumes.

2.9.2 Etant donné les formules, un objet et ses dimensions, DETERMINER
le volume d'un cylindre droit ou d'un parallélépipéde droit.

2.10 A partir de leurs éléments constituants, CONSTRUIRE un cube, un

prisme droit, un cylindre, une pyramide ou un céne.

2.10.1 RECONSTITUER un solide a partir d'un de ses développements.

2.11Etant donné un projet relatif a la construction d'un modele

1

découlant,

2.11.1 ECRIRE les &tapes prévues pour la réalisation du projet. Iv
211.2 EFFECTUER les différentes mesures nécessaires au projet. v
2.11.3 DETERMINER un rapport de similitude ou une échelle appropriée. [V
2.11.4 CALCULER le coit rée! aprés avoir dressé une liste de matériel. v

3. FAMILIARISER l'éleve avec les procédés élémentaires de la ges-
tion des affaires.

3.1

RESOUDRE des probleémes tirés de situations de la vie courante ou
intervient le caicul du tant pour cent d’'un nombre

3.1.1 EXPRIMER un pourcentage sous diverses formes et vice versa.

3.1.2 Etant donné le montant total d’un repas ou d'une consommation,
EVALUER approximativement le montant & laisser comme pourboire
(10% ou 15%).

3.1.3 Etant donné le prix de venta d’'un article et le taux provincial de la
taxe de vente, PREVOIR en arrondissant, le montant de cette taxe.
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3.1.4 Etant donné le prix de vente d'un article et le taux provincial de la
taxe de vente, CALCULER: |le montant de cette taxe. il

3.1.5 FEtant donné le prix d'un article et un pourcentage de réduction,
DONNER approximativement le montant de cette réduction. I

3.1.6 Etant donné le prix d'un article et un pourcentage de réduction,
CALCULER cette réduction, 11

3.1.7 REMPLIR une facture é&tant donné le nombre d'articles, le prix de

I s T I SR (IR I 1
cnacun 4msi gque e 1aUx Je id ldie. Hi
3.1.8 CALCULER l'argent & remetire lors d'un achat donné m

32 RESQUDRE des problemes tirés de situations de la vie courante ou
intervient le concept de pourcentage.

3.2.1 ASSOCIER entre elles diverses formes d'écriture d’'un nombre. 1]

3.22 Etant donné un taux annuel d'intérét simple, EVALUER lintérét pour
certaing montants. i

323 Etant donné un capital et le taux annuel de lintérét, PREVOIR en
arrondissant I'intérét pour une certaine durée, ]

3.24 Etant donné un capital et le taux annuel de Fintérét, CALCULER
cet intérét pour une certaine durée, m

3.3 RESOUDRE des probléemes d'achat et de vente.

LER le taux de la réduction. ]|

2.3.3 CALCULER le solde & payer en tenant compte de {a taxe et du verse-
ment initial ]

3.3.4 Etant donné certaines conditions, CALCULER les versements égauy
a effectuer dans une opération d'achat ou de vente. tl

3.4 CALCULER le salaire en tenant compte de divers facteurs.

3.4.1 Etablir un salaire a partir d'un taux horaire et du nombre d'heures de
il

adz .

3.43 Etant donné le montant des ventes et le taux de la commission
ESTIMER cette commission. v

344 Etant donné le montant des ventes et le taux de la commission
CALCULER cette commission, v

3.4.5 Etant dohné un salaire brut et diverses déductions A la source,
CALCULER le salaire net. v
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3.5 CALCULER différents colts relatifs &4 un véhicule motorisé.

3.5.1 CALCULER le colt dachat d'un véhicule tenant compte du prix de

base, du ¢olt de I'équipement facultatif et de la taxe de vente, v
3.5.2 DETERMINER le co0t de financement compte tenu de la durée du
financement. v
Lt O e | ﬁﬁTEUlAIKIED Iam semmrncnr sl b Ampeiemds dmei: Arr i Aol ad PN PR
[ e e | W I =MWINNKn 1ies ITIgrsudling lllplﬁ.' e du pl’ A U detidal, ug |
taxe de vente, du versement initial, du nombre de mensualités et du
codt de financement. v

e facteurs comme: la dépréciation, les frais d'immatriculation
et d'assurances, le colit de I'entretien, la consommation d'essence, etc. IV

3.6 PREPARER un budget en tenant compte de divers facteurs.
3.6.1 A partir d'un budget d'une famille moyenne, DETERMINER les prin-

cipales sources de revenus. v
3.6.2 A partir d'un budget d’'une famille moyenne, DETERMINER les prin-

cipales dépenses. v
3.6.3 A partir d'un budget d'une famille moyenne, DEPARTAGER les frais

fixes et les frais compressibles. v
3.6.4 PREPARER un budget personnel. Iv

4. INITIER I'éléeve au langage et & Papplication de la statistique
Ire.

4+—L i i ituations familidres.

413 LIRE un pictogramme U

4.2 CONSTITUER un tableau de données statistiques provenant de situa-
tions familiéres.

4.2.1 CLASSIFIER des données statistiques. ]
422 DETERMINER les fréquences a partir d'un ensemble de données. Il

4.2.3 REPRESENTER des données sous forme d'un tableau. il

43 Etant donné des axes vertical et horizontal, une graduation et des
données pertinentes, COMPLETER la construction de divers dla-
grammes a bandes.

4.3.1 Etant donné des axes vertical et horizontal, une graduation et des

données pertinentes, CONSTRUIRE un diagramme &4 bandes hori-
zontales. i
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4.3.2 Etant donné des axes vertical et horizontal, une graduation et des
données pertinantes, CONSTRUIRE un diagramme & bandes ver-

ticales.

4.4

4.5

CONSTRUIRE un diagramme circulaire pour illustrer certaines situations
441 ETABLIR le rapport comparant les données d'une rubrigue aux
données totales.

442 DETERMINER la mesure de l'angle au centre d'un secteur circulaire
associéd & une rubrigue.

4.4.3 DETERMINER le pourcentage correspondant au rapport établi par la
comparaison des données d'une rubrigue aux donnees totales.

444 CONSTRUIRE les secteurs circulairas illustrant les rapports Stablis
pour ¢haque rubrigue.

4.4.5 DONNER pour chadque secteur circulaire les renseignements néces-
saires a la compréhansion du diagramme.

DEGAGER des informations & partir de diagrammes.

4,51 DEGAGER diverses informations 4 partir d'un diagramme & bandes ou
& lignes.

4.5.2 DEGAGER diverses informations & pantir d'un diagramme circulaire.

453 DEGAGER diverses informations & partir d'un pictogramme.

4.6 ORGANISER un ensemble de données recueillies a partir d'une enquéte.
4.6.1 DETERMINER le sujet de la racherche. v
4.6.2 DETERMINER le procéde le plus approprié pour effectuer la recherche. IV
463 BATIA I'nstrument approprié pour effectuer 'enquéte ou le sondage IV
4,64 CHOISIR un échantillon. v
4.6.5 RECUEILLIR les donnees. v
4.6.6 CONSTITUER un tableau correspondant aux données recueillies. v
467 ILLUSTRER ces données 2 l'aide du diagramme le plus approprié. IV

4.7 DETERMINER certaines mesures statistiques a partir de données rela-
tives a4 une enquéte.

47.1 DETERMINER I'étendue simple d'une distribution. v
47,2 DETERMINER la moyenne d'un ensemble de données. v
4,73 DETERMINER le(s) mode(s) d'un ensemble de données. v
474 DETERMINER la médiane d'un ensemble de données. v
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4.8 ANALYSER lesg résultats d'une enquéte,

481

DEGAGER diverses informations a partir d’'un tableau, d’'un graphigue
ou d'un diagramme.

4.8.2

483

DISCUTER de la représentalivité de I'échantillon en regard des conclu-

sions de §' EHQUBIE ou du SDHGE’.QE

DETERMINER par'" i les mesures de tendance centrale celles qui sont
cativ

les plus signific

5. INITIER I'éléve a 'approche mathématique reliée au domaine de
la probabilité.

5.1 ATTRIBUER une probabilité 3 un résultat d’'une expérience aléatoire.

51.1
5.1.2
513
514
515
5.1.8

2.1.7

IDENTIFIER des expériences aléatoires.

DENOMBRER les éléments de 'ensemble des résultats possibles.
ENUMERER des résultats d'une expérience aléatoire.

ATTRIBUER une probabilité & un résultat d'une expérience aléatoire.

DISTINGUER des résultats certains, impossibles ou probables.

CALGULER ia probabilité de résultats certains, impossibles ou pro-
bables,

DETERMINER si un résultat a plus de chance, moins de chance ou

autant de chance de se réaliser qu'un autre.

Y

v

5.2 CALCULER la probabilité d'un événement.
2 e des &événements i85 4 une expéfience

aféatoire simple.

522

EXPLIQUER en ses propres mots le sens d'événement.

5.2.3
524
525
5.2.6

IDENTIFIER des événements certaing, impossibles ou probables.
IDENTIFIER des événements complémentaires.
IDENTIFIER des événements dépendants ou indépendants.

ATTRIBUER une probabilité & un événement.

3.4 Le contenu notionnel de deuxiéme secondaire

NOTIONS OBJECTIFS CONCERNES
A) Systeme de nombres
— Numération 111 & 116
— Nombres naturals 1.21 & 153
— Nombres rationnels (fractions) 1.6.1 & 1.6.11
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B) Géométrie

—Repérage 211 & 2156

— Mesures de longueur 221 a 227

— Relations 231 & 2435

— Construction 241 az2410
C) Statistique

— Lecture 411 a4 4.1.3

— Construction de tableaux 421 a 432
D) Probabllité

— Atiribution d'une probabilité 511 & 514

35 Le contenu notionnel de troisiéme secondaire
NOTIONS OBRJECTIFS CONCERNES
A) Systame de nombres
— Nombres rationnels (décimaux) .71 a 1.7.6
— Ragle de trois simple 181 a 183
B) Geéométrie
— Repérage 251 a 252
— Construction 281 &4 282
-~ Mesures de surface 271 4 273
— Mesurage indirect 281 a 283
C) Gestion
- Pourgentage 311 & 3.24
— Intérét 322 324
— Achats ou ventes 331 a 334
D) Statistique
— Construction 441 a 445
— Interprétation 451 a 453
E) Probabilité
— Aftribution d'une probakbilité 515 a 51.7

3.6

Le contenu notionnel de guatridme secondaire

NOTIONS

A} Equations
— Ragie de trois simple
— Résolution

B) Géométrie

— Mesures de volume

28

OBJECTIFS CONCERNES

1.84 & 186

1.941

2.9

a 195

a 282



— Construction de solides 2101 4 210.2

— Maqguette 2111az21m4
C)y Gestion

— Salaire 341 & 345

— Véhicule motorisé 351 & 3564

— Budget 361 & 364
D) Statistique

— Engquéte 461 467

— Masures 471 4.7.4

— Analyse 481 &4 483
E) Probabilite

— Caleul de la probabilité 521 & 528

3.7 Une synth&se du contenu notionnel au professionnel court

Deuxieme secondaire

Troisiéme secondaire

Quatrieme secondaire

Darmaine — naturels — fractions — équalipns
rumérique — fractions
— décimaux

Domaine — gchats — budget

des-attaires —imeréts —vehicute-motofise
— pourbaires — salaires
— ventes

Domaine — repérage — repérage — mesures de volume

— mesures de longueyr

— mesures de surface

— construction de solides

— relations we MEsUrage indiract — construction

— ¢onstructions — canstruetions de maquettes
Domaina — lecture de — construction - anquite
statistique diagrammes de diagrammes — masures

«— gORSIruGtion de — interprétation — analyse

tableaux

Domaing — attribution — attribution — caleul d'ure
probabiliste d'uné probabilité d'une probabilite probabilite
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Evaluation pédagogique

a Iensalgnant des renselgnements utlles au sujet de Iévaluatlon des apprentlssages

Les termes «mesure» et «évaluation» sont souvent utilisés pour désigner une seule et méme
realité, il convient donc de bien distinguer ces deux concepts afin d'éviter les ambiguités.

A1
4.1

«une activité visant & recueillir des résultats ou des indices relatifs au rendement
scolaire et au développement genéral des élévess

La mesure n'est qu'une phase dans tout le processus de I'évaiuation et dans ce contexte
les instruments de mesure (contrdles, examens, tests, etc.) n'existent que pour faciliter
I'évaluation,

4.2 L'évaluation

Il he peut y avoir d'évaluation sans qu'il n'y ait eu auparavant une étape pour la mesure.
L’évaluation peut se définir comme

<l processus visant 4 juger de la situation d'un éléve en certains domaines de

son développement en vue de prendre les meilleures décisions passibles relatives
& son cheminement ufténeurs.2

L'évaluation pédagogique permet, aprés la cueillette, I'analyse et I'nterprétation de mesu-
res, de porter un jugement le plus équitable possible sur le rendement de I'élave.

«Dans le contexte scolaire, évaluer l'apprentissage, c'est essentiellement porter
un jugement en comparant cé qui est arrivé & ce qui avait étd prévu. Plus ce qui

est prevu estoxprime clairernent et plus ce qui est arnive est analysé formellement,

mieux on sera éclairé sur la réalité et sur la qualité de Papprentissage».?

Dans le cadre de ce programme de mathémathue, «Ce gui ast prévu» est exprnmé ar ande

!.-l! (l1eneran arminagy l-‘-ll;=: ==.-.u terméd = = _
naux étant Ies plus spéc:f:ques ce sont eux qui feront Iob;et de mesure de la part de
|E.‘I'ISI allh ge DENMel] :." 2 = l:__ oAtk ala .-=E===i

alors |mportant d'intégrer I'évaluation pédagoglque aux apprentlssages de Iéléve afin de
favoriser un enseignement correctif adapté & celui-ci.

4.3 Les buts de évaluation pédagogigue
Dans le processus dynamigue de I'apprentissage, I'évaluation pédagogique doit jouer un

[ =4
réle primordial en contribuant A:
— habituer I'éléve & s'auto-évaluer;
— «ameliorer les décisions relatives a 'apprentissage de lléleve;

1. §.G.M.E., La mesure critéride of la masure normative, 1976.
2. M.E.Q. Pofiique gansrale d'svaluation pédagogique, fevrier 1981, no 16-0064, p. 7.
3. M.E.GQ, Politique géndrale d'dvaluation pédagogique, février 1981, no 16-0064, p. 7.
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— informer les parents;

— fournir a I'éléve des renseignements exiges pa

— permettra de juger de fa qualité des apprentissages».!

4.4 |évaluation formative et I'évaluation sommative

Selon les buts visés, I'évaluation sera soit formative, soit sommative.

«L'gvaluation formative est orientée vers une aide pedagogique immediate auprés
de I'sldve.

Elie a pour but d'informer I'éléve et 'enseignant sur le degré d'atteinte de chacun
des objectifs d'un programme ainsi que sur la démarche d'apprentissage de
réleve. Elle permet donc de déceler ou et en quoi r'éleve éprouve des difficultés
afin de lui suggérer ou de ui faire découvrir des mayens de progresser. Ainsi, elle
se situe au début, au cours ou a la fin d'une ou de plusisurs activités d'apprentis-
sage, l'essentiel étant d'ameliorer celui-ci pendant qu'll & lieu.

Elle peut supposer, au point de depart, une évaluation des acquis des éleves pour
servir de base & la confection d'un programme pédagogique qui feur convienne.
La valeur diagnostique de tott le processus o’'évaluation formative se trouve ainsi
mise & profit.

Les décisions qui en découlent sont strictement dordrep ique. j=
ghement pourra, par exemple, modifier sa planification, ses stratégies, ses attitu-

des, lenvironrniamment et proposet te-nouvelies activités o'apprentissage a l'éléve.
Celui-ci pourra, de son cdté, modifier ses stratégies d'apprentissage.

| 'dvaluation sommative intarvient & la fin d'une sene de taches d'apprehtissage
comme un programme ou une partie importante de programme. Elle sert a infor-

mer I'éleve et I'enseignant sur la maitrise a'un ansemble d'objectifsLesépreuves —————
de fin g'étape, par exemple, servent & Pévaluation sommative.

Bien entendu, lorsque linformation recherchée concerme rapprentissage préala-
ble & un programme donne, ['évaluation sommative doit se produire au tout debut
de l'application de ce programme. Si on compare cette évaluation initiale a celle
qui est réalisée & la fin du programme, il devient possible d’'observer les change-

ments effectivement survenus chez l'éleve.

Las décisions qui en découlent peuvent éire d'ordre pédagogique ou d'ordre
administratif. Ce sont d'ailleurs les résultats de P'évaluation sommative qui sont le
£ 80 iauss aux parents. »?

Y R .
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4.5 Linterprétation critériée et I'interpretation normative

Les differents instruments de mesure utilisés lors du processus d'évaluation permettent
d'obtenir des résultats dont l'interprétation peut étre effectuee de fagon critériée ou de fagon
normative.

«{ 'interprétation critéride se fait an confrontant le résuftat d’'un éléve au degré
aftendu de maitrise d'un ou de plusieurs objectifs, indépendamment des résultats
des autres éleves. Elle est utilisée tant en évaluation formative qu'en évaluation
sommative.

Linterpretation normative se fait en situant le résultat d'un éléve en regard des
résultats des autres éléves par rapport aux memes objectifs. On 'emploie surtout
en évaluation sommative.

1. M.E.Q., Polltique ganarale U v stion pedagogigue, févriar 1987, No 16-0064
2. M.E.CL, Politique générale o' évaluation pédagogigue, tevriar 1981, no 16-0064, p. 8.




Dans la pratique scolaire quotidienne, on interpréte souvent des deux facons,
critériée ot normative, les résultats d'un éléve a une méme épreuve. Cela montre

gu'll m'est pas toujours nécessaire d'utiliser des dpreuves spécifiques correspon-
dant & chaque forme d'interprétation. Ce ne sont pas les épreuves qui président

au choix de f'une ou de lautre interprétation mais plutét les besoins d'information
sur l'apprentissage des é/éves.»!

4.6 Les criteres et les moyens d'évaluation privilégiés
Traditionneilernent, I'évaluation fut presque exclusivement sommative et le plus souvent,
Fangseignant s'en tenait & une mterprétatlon normative des résultats. Comme ce programme
est decrit sous forme d'objectifs généraux, terminaax et intermédiaires, il deviert possible
d'utiliser avec profit I'évaluation formative accompagnée d’une interprétation critériée des
résultats. Celles-ci auront Favantage, si elles sont utilisées, de permetire, & partir d'un
diagnostic plus éclairé, un enseignement correctif, élément important d'un enseignement
personnalisé. Ce diagnostic devrait se fonder sur une évaluation pédagogique de plus en

plus intégrée au processus d'apprentissage.

Cette démarche évaluative ne devtait cependant pas se faire au détriment de I'évaluation
sommative qui, généralernent placée 2 Ia fin d'une étape d'une durée plus longue, fait appel
a des instruments de mesure qui permettent de vérifier plus facilement la capacité de
synthése de ['dléve,

Dans ce contexte, 'évaluation formative permettra de porter un jugement sur le degré
d'atteinte des objectifs intermédiaires et de prendre les décisions pertinentes quant aux
moyens pedagogiques a mettre en oeuvre, tandis que I'évaluation sommative servira géné-
ralement a vérifier si I'éléve a été capable de faire une synthése des principales notions
présentdes. Le degré d'atteinte des objectifs terminaux permettra A 'enseignant de porter un
tel jugement.

It ne faut pas croire que cette catégorisation est étanche et qu'il n'existe gqu'une corres-

pondance Diunivoque entre évaluation formative et objectifs intermédiaires ainsi qu'entre
evaluation sommative et objectifs terminaux. Le niveau des objectifs, les caractéristiques

4dermﬂmﬂmmfnﬁmwle—merpretanon et |2 sorte d'évaluation désirée sont

autant d'eléments qui interagissent lors de I'évaluation des apprentissages d'un éléve.

Les objectlfs généraux et termmaux étant les seuls obligatoires a Irnténeur de ce pro-

les mstruments de mesura mis en place tiennent compte des limites fourmes par Ies objectifs

- _intermédiaires.

1. M.E.Q., Poliique geéndrale d'évaluation pédagogique, févriar 1981, no 16-0064, p. 9.
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Facteurs particuliers

— 5.1 Lespréalables

0.2

l.e préalable absolu & ce programme au secondaire court est le fait d'avoir 14 ans ou de ne
pas avoir atteint les principaux objectifs de formation du cours primaire en rnathématique
aprés au moins une année de récupération.

Famd L sl om s o .

De pius, & l'intériaur de ce progr
4

mme i'obtention des crédits prévus pour une annee sont
également un préalable absolu n de I

la promotion éléve

Une prévision du temps normalement requis pour I'atteinte des objec-
tifs généraux

Six crédits correspondent au cours de mathématique de deuxiéme secondaire et quatre
crédits sont associés respectivement 4 chacun des cours de mathématique de troisidme et
de quatriéme secondaires.

L'snsembie des objectifs assignés 4 chaque degré du programme au secondaire coutt 2
eté congu pour étre atteint en 70% du temps prévu pour I'enseignement de la mathématique.
Il reste donc un certain nombre de périodes disponibles pour des activités d'avaluation ou de
récupération selon le cas.

Le tableau qui suit est présenté & titre indicatif afin de faire ressortir limportance relative
de chaque objectif général.

OBJECTIFS GENERAUX TEMPS

Sec.ll Sec.lll Sec.lV

1- FAVORISER chez 'éléve un apprentissage de base dans le do-
maine des nombras. 30% 17% 15%

2- INITIER léiéve & I'application de concepts, de relations et de pro-

3- FAMILIARISER l'élave avec les procédés élémentaires de la gestion

des affaires. 0% 20% 16%
4- INITIER l'sléve au langage ot & I'application de la statistique élé-

mentaire. 10% 10% 13%
5- INITIER I'éléve & |'approche mathématique reliée au domaine de la

probabilité. 7% 6% 10%

TOTAL 70% 700% 70%%
Nombre de semalnes a6 36 36
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