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' Introduction

Depuis le mllleu des années aa, I enselgnr:ament de la mathérnathue tant au mveau primaire
Q) D

le Groupe de la Télé- umversnté du Québec, responsable du perfectaonnement des mautrc,-s en
fmathématiqgue (FERMAMA), ont joué un grand r ! -
ment des mathédmatiques au Québec a &té pmvoquée par des éléments trés dynamlques,
regroupant autour d'un méme idéal, les prof

collégial et universitaire; c'est 14 un des traits dommants de cette réforme. De statiques, qu'ils
étaient, les programmes de mathématique évoluérent en passant par le programme de
« transition », le programme « moderne », le programme « cadre » et davinrent rapidement
sources de dynamisme chez les enseignants.

11— Cette option, une nécessité
matique des premier et second cycles du secondaire s'ins-

crlvent dans le cadre d'une formatlon mathémathue de base nécessalre a tout individu.

&8 qui caractérise 1a
mathématique at aux multrplea appllcatmns que celle-ci permet dans les diverses

C jecti s deux programmes est fort louable, mais ne

peut répondre aux r‘nultrples besoms (compétence sclentuﬂque développement maté-

aune mvestigation plus poussée dans divers champs du Savoir.

La société nord- aménc:ame est fortement industriahsée et la tEChnD|OgIE de pomte

le but de falre ressortir les nombreux avantages que procure une étude plus poussée de

la mnfhémat;que

grammes de base le programme de I option | slinscrit dans une méme perspectwe de




dldacthue des GonnaIBSEInGES sur le plan de la création d'un climat socio- affectlf

1.2

propice 4 'apprentissage et sur celui de I'acquisition des savoir-faire.

Le programme de mathématique dans un plan d’ensemble

L'école posséde plusieurs moyens de favariger I'atteinte des finalités de Péducation
dont, V' enseignement de la mnthémnf!nun. Il sarait nrﬁtnnhnu! daffirmer ou'a alle seule

pa ) Bt ] LL RS L LRi=38} L=t TiITH LT AA LA W) e i SFIiaF WA e

la mathémathue puisse garantir I'atteinte de ces finalités, maig commae instrument
parmi d'aytres, elle contribue & en favoriser la poursuite d'une fagon et par des
méthodes qui la caractérisent. Pour cette raison, le ministére de I'Education, dans son
plan d'action, I'a retenue dans la liste des options & offrir au second cycle du cours
secondaire.

Divers domaines de ce programme présentent des notions ou concepts utilisables
dang d'autres champs de I'activite humaine. Voici une listé non axhaustive des champs
d'application visés.

Les domaines Les champs
de ce programme d’application
«— les ensembles — la démographie

— la géographie
— linformatique
— la psychologie

— las gcianceas pures
— la sociologie

— lalogique — l'algébre de Boole

— les communications
— I'électronique

— l'informatique
— la numérisation

— lalgébre das nombres —linformatigue
réels — les sciences pures
-~ |es relations — l'agtronomie

— ladamanaranhio

IO LA T I AP

— la géographis

— {'histoire
—l'informatique

= |a paychologie

— les sciences puras

— la gociologie

— la géomaétria — l'agtronomle
analytique — I'électronique
— lagéographie

— l'informatique
— |les scienges pures

]




Les domaines Les champs
deceprogramme | d’application

—les fonctions — la démographic
— I'électricite
—I"électronique

— la geographie

— I'nigtoire

— l'informatique

— la psychologie
—les sciences pures
— la saciologie

permettra -1 I éleve de se falre une |dée plus globale de son mllleu environnant.

1.3 Une étape: le programme de 'option |

Cette option constitue un élément de formation en vue de la poursuite d'études
plus poussées en mathématique.

Le programme de mathématique au second Gycle du secondaire permet de structurer
I'esprit logique de Féléve; en précisant les concepts et en développant le langage propre
& la mathématique, il fui garantira une meilleure préhension du monde qui l'entoure. Les
objectifs généraux pour y arriver sont énoncés dans le tableau suivant.

OBJECTIFS GENERAUX TEMPS

Sec.ll  Sec.lV Seac, V

1 - FAVORISER chez Péléve P'application des connais-

sances arithmétiques ou algébrigues. 30% 30% 35%
2 - FAVORISER chez I'éléve I'analyse de situations

géométriques. 30% 30% 20%
3 - INITIER I'éléve & I'analyse de données statistiques

ou probabilistes. 15% 158% 20%

TOTAL 75% 75% 75%

Nombre de semaines 36 36 36




Le programme de l'option | permettra, pour sa part, de développer une penses
logigue structurée et formelle, indispensable A la poursuite d'études mathématiques,

scientifiques ou techniques.

lL.e tableau suivant présenta la position gu'occupe le programme de mathématique
Option | dans le cadre de la formation mathématique de I'éléve A I'école primaire et
secondaire.
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Il faut rappeler que le programmaea de basge, obligatoire pour tous au secand cycle du
secondaire est, en mathématique, le seul préalable au niveau collégial. Le programme
a option ne peut en aucun cas étre considéré comme préalable a quelque concentra-
tion que ce soit au niveau collégial. En effet, I'éléve aura toujours la possibilité de
choisir cette option, & ce niveau, s'il wa pas obtenu, au niveau secondaire, les crédits
gui lui sont rattachés.



—Tout¢Rve ayant réussi son cours de mathémalique de troisieme secondaire peut

étre admis & 'option |. Cependant, en raison du contenu de cette option et du niveauy

—de connaissances visé par celle-ci, ce programme d'études s'adresse d'une fagon

particuliére aux éléves dont les godts, les intéréts, les aptitudes ou les besoins sont
i option peut &ire choisie par un éléve de
quatridme ou de cinquidme secondaire mais elle ne le dispense nullement de F'obli-

tvre—teprogramme d'études, secondaire, mathématique, second cycle

= DIRECTION
DES ComMmumiraTeone
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Orientations générales du programme

L'engeignement de la mathemathue offert dans cette option tcmt en s’élmgnant progressi-
Vement dES Schémes tr l E =XE & A alsll BAOre

l'application d'une pédagogie renouvelée, é. respecter Ie fonatlonnement cognitif de Féléve,

2.1 Les finalités de 'éducation

il apparalt primordial de subordonner les objectifs généraux d’acqulisition de connais-
sances et leur extension en objectifs terminaux et interméd|aires aux finalités de I'éduca-
tion scolaire queébécoise. Celles-ci sont définies comme des intentions générales

— seraittachant & des valeurs, & des principes et & une philosophie.

— Dans son document L'école québécoise, énoncé de politique ef plan daction’, le
Gouvernement définit deux finalités de I'école québécoise

—- favoriser le développement intégral de la personne;
— favoriser Macoessibilité d éducation.

— Cetteoptionpermet de < favoriser lo développement intégral de 1a personne » en ce

sens qu'elle demande 4 I'éléve de se dépasser constamment pour acquérir des connais-

isux structurées, Cette competence mathe-

matique « favorlsera laceessibilite & Iéducatlon » postsecondalre et permettra dven-

2.2 Les valeurs de I'éducation

Ces finalités découlent d'un certain nombre de valeurs auxquelles I'école souscrit &
l'instar de |1a sQgiété québécoise. Ces valeurs sont:

— ies valeurs intellectuealles,

-— las valeurs affectives,
- =—lesvaleursesthétiqgges, ——« —”# —# —# /¥ 0/
— jes valeurs sociales et culturelles,

— les valeurs spitituslles.

La mathémathue vehicule & des degrés dwers ces dlfférentes valeurs les valeurs

meilleure compréhension de concepts tels la limite, I'infini, le hasard etc.

1. M.E.Q. L'dcole québecoise, énoncé de politique et plan d'action, Québec, Servige géréral des communigations,
1979, 163 pagesc.
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de valeurs. Les mathématlcrens que l'histoire retient ne furent-ils pas des phﬂosophes

et degrands humanistes?

23

Les buts de IPéducation

Les finalités et Ies valeurs inspirant I'éducation ont besoin d'étre traduites en buts afin
! mps et orienter les objectifs de formation de chaque
programme. Ces buts précisent alors les finalités et peuvent se formuler ainsi:

— permetire ta poursuite de
I'expression de 5oi;

— favoriser Paclosion d’'un sentiment de compétence et de satisfaction devant le
travail accomppli;

— Initier les éléves aux multiples domaines de la connaissance et de la technique

destinés a assurer leur formation genérale;

— inculgquer des méthodes de travail et une certaine rigueur intellectuslle;

— susciter un apprentissage apte & intégrer les connaissances et I'expérience;

— relever les défis de la société;

- —formerunjugemantcritique,
fique;

— trouver un sens i la vie;

— faciliter I'accés & |a vie professionnelle future,

Ces buts sont explicités par une série d'énoncés relatifs 2 la formation mathématique,
selon lesg catégories suivantes:

—————————— 231+ Connaissances

Permettre al'éléve;

— d'acquérir une bonne connaissance du langage et de ta logique propres
a la mathématique;

— d’acquérir les concepts indispensables & une utilisation rentable des

—structureg mathématiqgveetr——————————

2.3.2 Habiletés

&5 relatives:

— au maniement de certains outils congus par ta mathématigue pour les

SCiences, [es fechmigues ou 168 metiers;
— 4 la mathématisation de gsituations diverses;

— alacréation de modales mathématiques et de solutions originales;

— a l'interprétation des résultats obtenus en appliquant un modele matha-
matique;

~ aux techniques de résolution de probléme;

— a'application de meéthodes detravail.

12
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Attitudes
Permettre a'éléve:

— de développer des attitudes positives envers la mathématique et ses
applications;

— de considérer la mathématique comme un puissant outil d'interprétation
durael;

— d'exploiter ses potentialités.

face aux actlons educatlves qu || ciolt posar pour Iattemte dea fmalltés et des buts de

Voici I'énonce de ceux qui semblent actuellement faire lobjet d’'un consensusentreles

divers groupes particuliérement préoccupés par 'enseignement de ta mathématique:

—favoriger une participation active det'éiévestiapriss en charge graduelic de sa

propre formation:

— par l'acquisition d'une méthode de travall,

— favoriser des activités de synthése:

— par la mathématisation de situations,
= parlacréation de modéles mathématigues,
~— par la résoiution de probléme,

— parla rédaction de résumés ou de rapports,

—etc.;

— explorar des heuristiques:

v

— par la resolution de problamae,

— par I'utiligation de la calculatrice ou du micro-cordinateur,

— par une approche « quastionswréponses

—etc,;

— diversifier les démarches pédagogiques:
— par l'individualisation de I'enseignement,

— par 'enseignement magistral,

— par 'utilisation de la tachnologie éducative,

— parle travail par projets,

— par le travail par activités,

— par le travail d'equipe,

L]
L3

—elcy
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— intégrer les notions enseignées aux besoins de la sociéte:
— = pardesmises en situati
— TG LT T,

— par Pétablissement de liens entre la mathématique et les autres champs
de Factivité humaine;

£ o3

— effectuer une évaluation pédagogique intégrée aux apprentissages:
— par une évaluation formative des apprentissages

— par une évaluation sommative axée sur la mathématisation de situations
variées.

L'application des principes méthodologiques énumérés plus haut pourra, tout en
facilitant I'atteinte des objectifs proposés pour l'enseignement de la mathématique au
secondaire, contribuer a I'atteinte des finalités de I'éducation scolaire. Les principes
méthodologiques sont énoncés de fagon suffisamment precise pour en permetire
« 'opérationalisation »; iig sont toutefois assez généraux pour laisser une grande liberté
d'action & I'engeignant quant aux moyens et aux démarches pédagogiques a utiliser
pour atteindre les objectifs énoncés dans ce programme.

2.5 Quelques principes directeurs

D'autres facteurs appelés lignes de force, principes directeurs ou fondements ont
également joué un rle déterminant dans 'élaboration du contenu de ce programme. Ce
sont:

— la nécessité de dépasser la niveau d'une mathématique strictement utilitaire;

adapté a leurs goQts, intéréis, aptitudes ou besoins;

— la volonté de préparer ces éléves 4 des études supérteures en mathematique;

— Ta nécessité de développer chez ces sléves certaines habiletes indispensables
4 la poursuite de leurs études: la capacité de structurer, d'etablir des relations,

de mathématiser, de modéliser, de simuler, d'interpréter, etc:;

Ces orientations gé

action &éducative llu

LE MILIEU EDUCATIF

VALEURS J

v

FINALITES
DE L'EDUCATION

v

BuUTS DE
L'EDUCATION

.

. PRINCIPES
METHODOLOGICWIES
ET DIRECTEURS
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et pour opérer sur c:les modéles mathémathues trés variés

C.e programme exige de plus que I’ ensmgnement tlenne compte del emplol d heuns-

parttcupatlon actlve del éléve aux dlfférentes actl\ntés proposées

Cest par la biais de mlses en sltuatlon réalistes et varlées que Ienselgnant devra

entre lenwronnement &l la connaissance. Le schéma Gi-dessous |Ilustre blen cette
approche

Environnement

Y

Connaissances

plus en plus autonome

15
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Contenu du programme

3.1 Lobjectif global etles objectifs généraux du programme

Ca programme, qui g'inscrit dans le cadre de la formation nécessalre A la poursuite
d’etudes plus avancées en mathématique ou dans d’autres disciplines connexes, vise a

développer chez I'éléve un mode de pensée togique, structurée et formells.

Cet objectif global sera précisé dans les pages qui suivent par une liste d’objectifs
genéraux, terminaux et intermédiaires:

—- Objectifs généraux

- Objectifs découlant dos finalités et des objectifz de 'éducation e décrivant,

en tarmes généraux, les intentions éducatives poursuivies et les change-

ments anticipés chez 'éléve™:

— Objectifs terminaux

Objectifs explicitant les objectifs généraux et décrivant les résuliats

anticipés chez tos dldves enmtermes de changements & la fin d'une période

donnée':

— Objectiis intermédiaires

Objectifs i mportement ou un résultat d'apprentissage favo-

risant atteinte d’'un objectif terminal .

Voicila liste des objectifs généraux gue se propose d'atteindre cette option:

1 - INITIER I'éléve & 'application de certains concepts logiques ou ensemblistes.

hres réels,

¢~ FAVORISER chez l'éléve une meilleure interprétation du réel & partir de
relations binaires.

4 =TAVORIGERchez 'éldve ' utilisationdocertainas fonctions résiles comme outil

de mathématisation.

3.2 L'aspect obligatoire des objectifs

Tous les objectifs généraux, terminaux et intermédiaires sont obligatoires. Le guide

pédagogique associé 4 ce programme (document 16-3303-01) permettra a 'enseignant
de bien comprendre la portée de chague objectif intermédiaire, lesquels délimitent la

contenu et les éléments notionnals afférents aux objectifs terminaux.

La formulation des objectifs terminaux et intermédiaires a &té congue de fagon 2
laisser A I'enseignant une grande liberté d'action afin de lui permettre d'adapter son

enselgnement & sos élaves.

— tMEG Cadre révisé d'éleboration des programmes ot Oes guides pédagogiques, avrl 1980, D.G.O.F,
pages 16t 17,

19




3.3 Laliste des objectifs

Les pages qui suivent présentent le contenu mathematique de cetie oplion. e
contenu ast formulé a I'aide d'objectifs généraux, terminaux et intermédiaires.

L'interprétation de la codification associée a chaque objectif estla suivante:
— le premier chiffre de gauche repére les objectits généraux;

— ls deuxiéme indique les objectifs tarminaux;

s ™ 2 am b

— |8g aijires Servei

Remarque générale

La formulation du programme en objectifs n‘oblige nullement le maitre a dispenser
son enselgnement selon la séguence établie dans le programme:. L'enseignement doit
tenir compte de |la personnalité du professeur et des grands principes meéthodologigues
énoncés & la section 2.4,

La liste des objectifs généraux ainsi que celle des objectifs terminaux et intermé-
diaires qui l'accompagne, ne se veulent donc aucunement restrictives quant au choix
des moyens pédagogiques 2 utiliser par I'enseignant. Les objectifs sont amployés dans
le but de mieux faire percevoir le degré d'atteinte du contenu de base que l'enseignant
doit faire acquérir a I'dléve et de faciliter ainsi une évaluation formative des
apprentissages.

1. INITIER Péléve A lapplication de certains concepts logiques ou

ensemblistes.

1.1 RESOUDRE des problames employant des propositions.

1.1.1 Des énoncés é&tant donnés, IDENTIFIER ceux qui sont des

propositions.

@5 opeérateur ior; o, jonction;
conditionnelle et biconditionneile sur las propositions.

1.1.3 DETERMINER si une proposition donnée est une tautologie ou une
contradiction,

1.1.4 Deux propositions étant données, DETERMINER si la premiere
impligue la geconde.

115 Deux propositions étant données, DETERMINER si elles sont
logiquement équivalentes,

11.6 TROUVER {a négation d'une négation, d'une conjonction, d'une
disjonction ou d’'une conditionnelle de propositions.

20



préhension ou 4 Faide d'un diagramme,

1.2.3  INRIQUER si un ensemble est inclus dans un ensemble donné.

1.2.4 DEFINIR I'égalité entre deux ensembles.

1.2.5 CONSTRUIRE 'ensemble de tous les sous-ensembles possibles d'un
enzemble donné

1,26 Etant donné deux ou plusieurs ensembles, en TROUVER I'union

V'intersection ou la différence.

1.2,7 Un ensemble référentiel étant donné, DETERMINER le compiément
d'un ensemble donné.

1728 DETERMINERecardinal d'ensembles finis.

1.2.9  UTILISER lesiois de De Morgan appliquées aux ensembles.

~ 1.3 RESOUDRE de= probiémes employantdes formes propositionnelles.

1.3 Des énoncés otant donnes, formes
propositionnelles.

1.3.2  Un ensemble référentiel étant donné, TROUVER I'ensemble-solution
- _d'uneforme propositionnalie

3 ne forme propositionmelle g i 3

valeur de vérité,

1.3.4 TROUVER la négation d’une forme propositionnelle quantifiée donnée.

2.1 RESQUDRE des problémes utilisant des nombres réels.

2.1.1  Un nombre étant donné, IDENTIFIER si ce nombre est un nature!, un
antier, un rationnel, un irrationnel, un réel ou un complexe.

2.1.2 TROUVER l& normbre décimal périodigue illimité associé 4 une fraction
etvice versa.

21,3 SITUER & un degré de précision donné, un nombre réel sur la droite
numerique.

2.1.4 Etant donné deux ou piusieurs intervalles, en TROUVER [union,
l'intersection, la différence ou le{s) complémentaire(s).

1




2.2 RESOUDRE des problémes utilisant une algébre des nombres réels.

221 Un énoncé étant donné, IDENTIFIER les axiomes du corps ordonné
des nombres réels quiy sont appliqués.

222 EFFECTUER les gquatre opérations (addition, soustraction, multipli-
cation ou division) sur des polynémes en utilisant les axiomes du
corps ordonné des nombres réels.

2.23 DECOMPOSER en facteurs un polynome donné, en utilisant les
axiomes du corps ordonné des nombres réels,

2.2.4 TRANSFORMER en utllisant les axiomes du corps ordonné des
nombres réels, une éguation ou une inéguation en équation ou
inaquation equivalents.

225 EVALUER des expressions numériques avec ou sans valeurs absolues.

2.2.6 RESOQUDRE des équations ou inéquations du premier degré a une
inconnue, renfermant des valeurs absolues,

2.27 RESQUDRE des éguations ou inéquations du second degré avec ou
sans valeur absolue.

2.2.8 RESOUDRE un systéme d'équations du premier ou du second degré.

. chez ve une meilleure interpretation gu reel a partir

de relations binaires.

i iti TERMINER un sous-ensembie

d'un produit cartésien.

3.1.4 DEFINIR une relation en extension (énumération, graphique sagittal,
raphi rigsien (r au), matrice) ou en compréhension.

3.1.5 DEFINIR le domaine ou limage d’une relation donnée.

3.1.6  DEFINIR la réciproque d'une relation donnée.

3.1.7 IDENTIFIER les propriétés (connexité, réflexivité, anti-réflexivité,
symétrie, anti-symétrie ou transitivité) d'une relation donnée.

318 Une relation étant donnée, IDENTIFIER si celle-ci est une relation
d'équivalence ou d'ordre.

22




3.1.9 |DENTIFIER Ia partition induite par une relation d'équivalence et vice
versa.

3.1.10 TROUVER la composée de relations.

3.2 RESOUDRE des problémes utilisant la droite comme lieu géométrigue

associé aux i ien.

de I'une de ses extrémités étant données THOUVER les coordonneées
(]E I ElL.IIrE." extremne.

dorné un segment dont les extrémités sont connues.

3.2.4 CALCULER la pentad'une droite qui passe par deux points donnés.

3.2.,5 TROUVER I'éguation associée au lieu d'une droite connaisgant soit la

tion donnée,

3.2.7 TRACER, dans le plan cartésien, la droité dont un point et la pente sont

= A
LTSS,

différence de deux demi-plans.

3.2 RESOUDRE des problémes utilisant des lieux géométriques associés aux
relations du second degré dans le plan cartésien.

3.3.1 Etant donné le foyer d’'une parabole dont le sommet est & I'origine,
TROUVER I'équation agsociée a ce lieu géomaetrique et vice versa,

3.3.2 TRQUVER I'équation de t'axe de symétrie ou de la directrice d'une
parabole donnée dont le sommet est A l'origine.
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ou son axtérleur TROUVER larelation associée & ce Ileu

3.3.5 TROUVER le domaine et llmage dune relatlon déflnlssant une

I équatlon assocuée a ce Ileu géométnque et vice versa.

3.3.7 HEPHESENTEH dans le plan Ia réglon détermmée par une relatlon

extérieur, TROUVEFI la relatlon associée a ce lisu.

3.3.9 TROUVER le domaine et I'image d'une relation définigsant un cercle

hyparbole centrées a |Dl’lllﬂe étant données TROUVER Iéquatlon

associée d ce lieu geometrique

ellupse oudune hyperbole centrées AT orlgme

3.3.12 DETERMINER l'éguation des asymptotes d'une hyperbole centrée a
I'origine

- : :

définissant une ellipse ou une hyperbole centrées & l'origineg ou ia

cnion du ol 40 4 o liey abomatr

as 8 Vorigine ou la
région du plan associée 4 ce lieu géométrique, TROUVER la relation
associée 4 ca lieu

3.3.16 TROUVER lge domaine et 'image d'une relation définissant une ellipse
ou une hyperbole centrées 3 'origine ou la région du plan associée 4 ce
lieu géometrique.

4. FAVORISER chez I'éléve l'utilisation de certaines fonctions réelles
comme outil de mathématisation.

graphique cartésien, matrice) ou en compréhansion (régle de corres-

HF H LY
p0||da| e, formre propostionneney,
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- 41.2 DETERMINERsiunereprésentation graphique illustreunefonction.

aquelcongue du domaine.

4.1.5 Une fongtion étant donnés, TROUVER l'image d’un sous-ensemble du
domaine.

4.1.6 TROUVER lareciproque d’'une fonction donnéde

4.2 RESOUDRE des problémas utilisant une fonction exponentielie:

- #&2Y APPLIQUERa théorie des exposants 4 la réduction d'une expression
algébrique complexe,

4.2.2 Une base étant donnée, TRACER le graphique cartésien d'une fonction
gxponartielia:

2 , maine et mage d'une fonction

exponeantielle.

4.2.4 Une base étant donnée DETERMINEH si une fonction exponentielie

cartésien d'une fonction axponent:elle

4.2.6 TROUVER laréciproque d'une fonction exponentielle donnde.

4.2.7 Le graphique cartésien d'une fonction exponentielle étant donné,

santl'image de cette fonctlon par une translatnon

42,9 DETERMINER les zéros, g'ils existent, d'une somme, d’'une différence,

4.3 RESOQUDRE des problémes employant une fonction logarithmique.

4.3.1 ECRIRE sous une forme logarithmique une expression algébrique
énoncée sous une forme exponentielle at vice versa.

4.3.2 Une base étant donnée, TRACER le graphique cartésien d'une fonction
logarithmique.

4.3.3 Une base étant donnée, DETERMINER le domaine et image d'une
fonction logarithmigue.

4.3.4 Une base étant donnée, DETERMINER si une fonction logarithmique
est croissante ou décroissante, dans un intervalle donné.
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3 ne base étant donnge,
cartésien d'une fonction logarithmique.

&5 propri

4.3.6 TROUVER laréciprogue d'une fanction logarithmique donnee.

437 Le graphique cartésien d'une fonction logarithmique étant donné,

TRACER son image par une translation.

438 Une fonction jogarithmique étant donnee, ECRIRE 'équation définis-
gant I'image de cette fonction par une translation.

4.3.9 DEMONTRER certains théorémes qui régisseént ie calcul logarith-

migue.

4.3.10 DETERMINER les zéros, 5'ils existant, d'une somme, d'une différence,
d'un produit ou d'un quotient de fonctions logarithmiques.

3.4 Le contenu notionnel

Cette section constitue une sorte d'index par sujets. Elle permet a son utilisateur
d'obtenir une meilleure vision du contenu notionne! de ce programme d'études et elle
facilite |a recherche des objectifs associés & un concept donne.

NOTIONS OBJECTIFS CORRESPONDANTS

A) Concepts unificateurs

+—LOGIQUE
— énoncé, proposition, forme propositionnelle 111 1.31
— opérations logiques : conjonction, disjonction, ‘o
—conditionnelle et biconditionnetle 2
— contradiction 1.1.3
— tautologie 1.1.3 114 115
— implication logigue 1.1.4
— équivalence logique 1186
— négation 112 116 134
— ensemble référentiel 1.3.2
— ansemble-solution 1.3.2 133
— valeur de verité 112 143 144
115 116 1.3.2
1.3.3 134
— guantificateurs: universel, existentiel, unigite 1.3.3 1.3.4
— lois de De Morgan 1.1.6
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2. ENSEMBLES

— appartenance 1.2
— description en extension, en compréhension,
par diagramme, par matrice 122 3714
—= |nGiusion 1.2.3 1258 313
, — égalité 1.2.4
— opérations: unicon, intersection, différence
etcomplémentarité .26 127
— cardinalité 1.2.8
— lois de De Morgan 1.2.8

B) Ensemble des nombres réels

-~ sous-ensembles des réels 211 2.1.4

— nombre et ses représentations 212 213

— densité 213 214

— intervalles 214 2286

— opérations sur les polyndmes 222 223

— factorisation 2.2.3

— valeurs absolues 225 226 227

- gystermne d'équations 228

2. AXIOMES

4—@%%%%“%@13@,7
commutativité, distributivité

221
— ordre 221 318
——structured'annmeavoudecorps 221
C) Relations
1. RELATIONS
—couples 3.1.1
— produit cartésien 3.1.2

— description d'una relation en extansion, en

compréhension, par diagramme, par matrice 314
— réciprogue 318
— propriétés des relations 317 318

M
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— cOmposés 3110

— relation d’équivalence 3.1.8

— ralation d’'ordre 3.1.8

— partition 3.1.9

2. RELATIONS DANS LE PLAN

— distance 3.24 3.2.2 3212

— point de partage et paint milieu 3.2.3

— pente de la droite et coordonnées a l'arigine 322 324 325
3.2.¢8 3.2.7 3.2.8
3.2.8 3.210 3.211

— zagment 3.2.1 3.2.2 a4

=— FAYON 3.3.6

— axe de symétrie 3.3.2

— directrice 3.3.2

- asympiote 3.3, 12

— gentre 336 337 338
3.3.9

-— sommet 33T 332 333
334 335

— foyer 331 3310 3311

— équation 33336 3F310
3.3.12

— ralation 333 334 335
3.3.7 338 339
3.3.13 3.3.14 3.3.15

— licu géométrique 325 336 138
3.3.10 3314 3315

- représentation graphigque 3.3.3 3.3.7 3.3.13

— région du plan 3213333 334
335 337 338
339 33133314
3.3.15

— domaine etimage 335 3839 3315

— droite 324 —3 25 —326
327 328 329
20— 2113242
3.2.13

— parabuole 331 332 333
334 335
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—tercle 336 337 338
3.3.9

— ellipse 3.3.10 3.3.11 3.3.13
2.3.14 3315

— hyperbole 3.3.10 3311 3.312
3313 3314 3115

— opérations d'union, d'intersection ou de

différance sur des relations 3.2.13
D) Fonctions
1—FONCTIONS

— définition d'une fonction 4,11

— représentation 411 4.1.2

— domaine etimage 413 414 415

— Image d'un ensembie 4.1.5

— réciprogue 4.1.6

2. FONCTIONS EXPONENTIELLES OU
A

LOGARFHMIQUES

— graphigue 422 43.2
— propriétés 425 435
- domaine et image 423 433

—Grolssanceoudécroissance 424 434

— réciproque 426 431 436

— théorames régissant le calcul exponentiel

— translation 427 428 4.37
438

— 2érpg 42.9—4.310

— équationsg 428 429 4398
4.3.10
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Evaluation pédagogique




)

luation bédagoai

Ce chapitre a pour buts de préciser une certaine terminologie relative a I'évaluation et de
fournir A I'enseignant des renseignements utiles au sujet de I'évaluation des apprentissages.

Les termes « mesure » et « évaluation » sont souvent utilisés pour désigner une seule et
méme réalitéd, il convient donc de bien distinguer ces deux concepts afin d'éviter leg
ambiguités.

A 4 [ |
| Lamesudre

I ‘ i
« une activité visant & recueillir des résultats ou des indices relatifs au rendement
scolaire et au développement général des éléves ».1

La mesure n'est gu'une étape dans tout e processus de 'évaluation et dans ce
contexte les instruments de megure {contrbles, examens, tests, etc.) n‘existent que pour
faciliter 'évaluation.

4.2 L’évaluation

Il ne peut y avoir d'évaluation sans qu'il n'y ait eu auparavant une étape pour la

« LN processus visant & juger de la situation d'un éléve en ceartains domaines de
son développement en vue de prendre les mellleures décisions possibles rela-
tives a son cheminement ultérigur ».2

L'évaluation pédagogique permet, aprés la cueillette, I'analyse et l'interprétation de

mesures, de porter un jugement le plus équitable possible sur le rendement de I'dléva.

lement, migux on sera éclalré surla réallté et sur Ia quallté de r apprentrssage 3

Dans le cadre de ce programme de mathémathue “ G qul est prévu » est expr:mé a

2. ME Cl F'af:frqus générale d‘évaluatfon péd&gogfque seplambre 1981, no 16-7500, p. 7.
3. Ibidem, p. 8,
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un réle primordial en contnbuant a:

— habituer I'dléve & s'auto-évaluer;

— informer tes parents;

— fournir & I'éléve des renseignemsents exigés par d'autres instances;

— permettre de juger de la qualité des apprentissages ».'

4.4 Lévaluation formative et I'évaluation sommative

Selon les buts visés, I'avaluation sera soit formative, soit sommative,

« L'évaluation formative est orientée vers une aide pédagogique immédiate
auprés de I'éléve.

Elle a pour but d informer 'éléve et I’ ensengnant sur le degré d’ attemte de chacun

se sttue au début au cours ou a la fin d une ou de plusneurs actmtés o appren-

Ella peut supposer, au point de départ, une évaluation des acquis des aéléves pour
servir de base a la confection d'un programme pédagogique qul leur convienne.
La valeur diagnostique de tfout le progessus d'évaluation formative se trouve
ainsi mise a profit,

Celun ci pourra, de son coté, modmer ses stratégles d’ apprentlssage

L'évaluation sommative intervient a la fin d'une série de tAches d'apprentissage
comme un programme ou une partie Importante de programme. Elle sert a
informar Iéldve ot I'enseignant sur |a maftrise d'un ensemble d'objectifs. Les
épreuves de fin d'étape, par exemple, servent & I'évaluation sommative.

Lorsqua linformatlon recherchée concerne Iapprentlssage que Ias éléves ont

o observer les changements effectivement gurvenus chez I'éléve,

Les décisions qui en découlent peuvent &ire d'ordre pedagogique ou dordre
administratif. Ce sont d’allleurs les résultats de I'évaluation sommative qui sontle
plus souvent communiqués aux parents. »?

1. M.E.Q., Polltigue géndraile d'évaluation pédagogique, soptembre 1981, no 16-7500, p. 6.
2. lbidem,p.7.
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permettent d'obtenir des résultats dont I'mterprétation peut &tre effectuée de fagon

—critériégoudefaconnormative.

« L'interpretation critériée se fait en confrontant le résultat d'un éléve au degré
attendu de maltrise d'un ou de plusieurs objectifs, indépendamment des résultats
des autres éléves. Elle est utilisée tant en évaluation formative qu'en évaluation

sormmative.

resultats des autres éléves par rapport aux mémes objectifs. On I’ emplole surtout

- ené&vatwationsommative. ——” —# —1 7 770070o—/J—i 00—

Dans la pratique scolaire quotidienne, on interpréte souvent des deux fagons,
critériée et normative, les résultats d’un éléve 4 une méme épreuve. Cela suggére
gu'il n'est pas toujours nécessaire d'utiliser des épreuves spécifiques corres-
pondant & chague forme d'interprétation. Toutefois, il faut souligner que la qualité
de l'interprétation des résultats, dong de l'information sur les apprentissages des
aléves, sera supérieure lorsqu’il y aura concordance entre la modalité d'élabo-
ration de I'instrument &t l& type d'interprétation. »!

évaluatron pédagoglque de plus en plus mtégrée au processus d'apprentissage.

Cette démarche évaluatwe ne devrait cependant pas se faire au détnment de Iéva-

2 a ataalas ALl adanaralaman = = = g o no na— o L
I' = o (4 ¥ el ¥, e () =20 I CH )

longue, fait appel a des instruments de mesure qun permettent de vérifier plus fam-

outlls électronlques a appllquer les concepts mathémathues qu Il a g&cquis.

1. M.E.Q., Politique générale d'évaluation pédagogique, septembre 1981, no 16-7500. p. 8.
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de porter un tel jugement

Il ne faut pas crolre que celte catégonsatmn est étanche et qu "il nexlste qu une

tenu de la nature des objectﬁs é atteindre
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Facteurs particuliers




Facteurs particuliers

5.1 Les préalables

L'attainte par I'éleve de la plupart des objectifs du programme de mathématique de
troisidme secendaire, constitue le préalable absolu & 'accés au programmae de l'option
Ce programme s'adresse cependant d'une fagon particuliére a I'éléve qui posséde un

_ hautniveau dscompetence en mathématiqueetenscienges.

Bl rany .

géneéeraux

Quatre crédits sont associés A ce programme d'études. L'ensemble des ohjectifs de
—cettleoption peut étre atteirt en 85% du temps prévu pour 'enseignement du contenu de
ce cours. |l reste donc une différence de 15%, utilisable pour des activités d'évaluation,

— derécupérationou d'anrichissement.
o qui suit n'est présentd quid titre indicatif afin de falre ressortir limportance

relative de chaque objectif général.

OBJECTIFS GENERAUX TEMPS

1 - INITIER I'éléve A l'application de certains concapts logiques ou
ensemblistes. 10%

2 - FAVORISER chez I'éléve une meilleure connaissance des nombres réels. 20%

3 — FAVORISER chez I'éldve une meilleure interprétation du réel 4 partir de
relations binaires. 22%

4 — FAVORISER chez I'éléve I'utilisation de certaines fonctions réelies

comme outll de mathématisation. 33%
TOTAL 85%
Nombre de semaines 36
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