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AVANT - FROFOS

Co cadre sur 1'élaboration des programmes se¢ préscente
comme l'une des phases majeures d'un processus dynamique: é&labo-
ration, implantation, évaluation, révision, se succédant dans un

mouvement continu d'interaction.

Les phases implantation et é&valuation font 1'objet

de textes différents.

Un tel cadre vise a préciser le programme général

_d'élaboration ains{ que la structure formelle des programmes d'étu-

des et des guides piédagogiques.

Les orientations générales des programmes et les
contenus explicites tirent leur inspiration de 1l'évolution des
disciplines elles-mémes et des tésultats des recherches psycho-
pédagogiques en méme temps que des valeurs généralement admises
dans notre milieu, des finalités de 1'&ducation et des cbjectifs

de niveaux ou de cvcles. L'Ecole québécoise, Enoncé de politique

et Plan d'action apporte & cet égard un &clairage particulier (1),

Quant aux concepts pédagogiques sous-jacents aux
programmes, 11s mériteraient ici un long développement. Qu'il
suffise, comme ré&férence essentielie de signaler l'axe majeur

qu'en donne L'Ecole québécoise.

(1) Gouvernement du Québec, L'Ecole québécoise, Enoncé de
politique et Plan d'action, 1979, pp. 26 a 31.
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" Essentiellement, la nature de l'acte pédagogique

privilégiée par L'Ecole québécoise:

"considére d'abord l'enfant et 1l'adolescent comme des

personnes uniques ayant leur originalité propre, leurs
besoins, leur histoire personnelle, leurs aspirations.
leurs problémes spEcifiques” (2)

voit les jeunes comme "intimement reli&s 3 leur milieu
familial et socio-culturel, & ce ti;su humgin qui marque
la personnalité du jeune et nourrit ses principales moti-
vations...", et comme "tributaires des conditions environ-
nantes et des interventions extérieures qui tendent 3 les

" (2)

faire &voluer

"s'appuie sur les forces vives influengant le comportement
humain” (2);

"'se fonde sur le potentiel méme de 1'Elive et sur sa

capacité de se réaliser selon son originalité propre" (2);

se situe dans une relation maTtre=8léve nécessaire et
exclut une "attitude de non-intervention ou de non directi-

vité inconditionnelle" (3):

va contre "tout modéle pédagogique qui aurait pour effet

de rendre 1'€léve passif ou de le livrer 3 une pé&dagogie
régfessive qui refuserait la jonction entre le vécu des
éléves et leur démarche d'apprentissage et de développement”

(3);

laisse place & une grande diversit& de mod&les pédagogiques.

(2)
(3)

Ibid., p. 84 -

Ibid., p. 85



Ce texte sur un cadre relat{!f aux programoees n'dépulse
pas 1a termlnologle courante en matlore de tornmalatlon d'objectifa
et dv taxonomie. 11 ne se veut pas non plus une tentatlve de -
résoudre définitivement le probléme de la multiplicité des modéles
d'élaboration de programmes. Ce texte &tant muet sur certains
termes ou en ayant privil&gié d'autres, il convient d'ajouter une

-

bré&ve explication & ce sujet.

Ainsi, on ne parle pas d'objectifs d'epsejignement

(usuellement pergus comme se rapportant plutdt & 1l'enseignant)

-

par opposition 3 objectif d'apprentissage (usuellement pergu comme

se rapportant plutdt 3 1'éléve).

Si ces deux réalités peuvent @tre considérées comme
différentes, on n'a pas voulu en faire des éléments distincts de
1'approche retenue. Le but &tait d'&viter ainsi de cauaer une
inutile confusion en opposant deux objectifs qui doivent normale-
ment tendre A& converger dans l'optique ol le programme est réaliste
dans ses orientations et dans son contenu par rapport aux capacités

des E&léves.

On a préf{éré parler d'objectifs de formation. Ceux-ci

se centrent sur les résultats d'apprentissage anticipés chez 1'&léve.

Normalement, les objectifs d'enseignement s'y orientent donec globalement.

On n'a pas non plus parlé d'objectifs de situation

éducative selon les termes souvent employés par certains auteurs.
Ces objectifs visent & placer les éléves dans des situatioms
&ducatives ouvertes ol les résultats de l'apprentissage ne sont

pas déterminés a priori en termes uniques pour chaque enfant.



Ce tvpe d'ohjectif semble comporter une part
d'ambigufté puisqu'il demeure yuand méme orienté vers des chan-
gements du comportement chez 1'éléve. A cet égard, il apparalt
autant un moyen qu'une fin ou un objectif au sens strict. 11
n'a donc pas &té retenu comme objectif distinét mais le concept

de situation éducative a €té retenu comme approche pédagogique

dans le cadre des guides p&dagogiques.

11 faut noter aussl quc l'utilisation des termes

modules et unités d'apprentissage, méme si elle référe 2 des

élfments séquenticls et structurels des programmes, n'infére ici
aucune progression artificielle définie 3 1'avance par le MEQ
dans le calendrier scolaire. Co¢ Tythme est laiss& 3 1l'entiére
discrétion du milieuv scolaire compte tenu des caractéristiques

des éléves.
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PREMIERE PARTIE - Considérations d'ordre général

INTENTIONS GENERALES

Le présent cadre exprime l'intention du miniatiére -
de 1'Education d'expliciter les facteurs qui conditiomneront
1'élaboration des programmes d'études et les caractéristiques
de leur présentation.formelle. Il veut aussi sculigner un cer-
tain nombre de facteurs reliés aux programmes et dont on doit

tenir compte & divers niveaux.

La transformation des programmes-cadres actuels
répond aux besoins exprimés par les commissions scolaires et les
enseignants de disposer.de programmes plus précis dans leurs
objectifs et dans leur contenu notionnel d'apprentissage. Sans tomber

dans 1'excés des programmes-catalogues d'autrefois, lesquels laissaient
peu d'initiative aux enseignants, elle vise 3 atténuer les problé-

mes causés par des programmes-cadres trop généraux. Ainsi, le
ministére de 1'Education veut permettre aux enseignants et aux
professionnels de¢ 1'éducation de micux saisir la nature et la

portée de la formation visée pour 1'éléve, de faciliter leur tra-

vail et de permettrc 3 leurs tiches professionnelles une qualité

accrue.

Dans l'esprit du ministére de 1'Education, la

clarification et la spécification des programmes, méme si elles

indiquent plus nettement le point d'arrivée de 1l'action &duca-

tive, ne se centrent sur aucune conception pédagogique exclusive
et laissent place & tout le dynamisme du d&veloppement pédagogi-

que.



Autant il importe de conserver les acquls positifs
de 1'expérience pédapogique des quinze derniéres années, autant
il importe de tenter d'enrichir celle-ci par 1l'apport original _
des enseignants tout autant que par certains élémenta des

théories pédagogiques modernes et des recherches en &ducatiom.

C'est pourquoi L'Ecole québécoise déclare formel-

lement que la conception de la nature de l'acte pédagogique au
ministére de 1l'Education "ne suppose en aucune fagon un modéle

unique d'acte pédagogique" (4),

Le proc:ssus cyclique de développement, d'implanta-
tion et d'évaluation des programmes se situe donc sur cette tolle

de fond dynamique.

Dans ce cadre relatif aux programmes et aux guides
pédagogiques, le ministére de 1'Education veut donc rappeler ses
obligations et celles des commissions scolaires, &noncer lea
objectifs poursuivis ct indiquer les principaux éléments consti-
tutifs des programmes et des guides pédagogiques qu'il doit

produire.

OBLIGATIONS

b.1 Obligations et objectifs du ministére de 1'€hucation

Le développement des programmes se situe danz les
obligations premiéres du ministére de 1'Education. Il traduit

essentiellement:

(4) 1Ibid., p. 85.



1Y L'intention du mialstdre de 1'Educat lon d'assurer
atteinte des finalites, des object il genérpux et
québécoise et de traduire ces oricntations en programmes

répondant aux besoins identififs.

2) L'intention du ministére de 1'Education d'orienter les
programmes en fonction de ces besoins et de les rendre

valables pour 1'éléve et utilisables par l'enseignant.

3) L'intention du ministérc de 1'Education de partager les
responsahilités avec lcs commissions scolaires et les
institutions d'enseignement quant au développement et 3

1'application des programmes.

4) L'intention du ministére de 1'Education de favoriser la
production de manuels scolaires et de matériel didactique
conformes aux programmes et d'en faciliter 1'usage par

les £léves. -

Les deux premiers énoncés permettent d'identifier

les objectifs particuliers suivants:

1) Définir, A travers les objectifs de formation, les €l&ments
essentiels de formation A assurer & l'ensemble des Eléves
du Québec.

2) Fournir aux commissions scolajires, aux responsables de la
pédagogle et aux enseignants un ensemble de programmes
cohérents dans leurs objectifs et dans leur contenu notion~
nel et conformes aux finalités et aux grands objectifs de.
1'&ducation au Québec.

_ DIRTGRON
DES COMAUNICATIONS



3)Y Assurer une meilleure adéquatlon entre les objectifs de
formation ot 1'¢valuation does apprentissapges reliés & ces

objectifs,

Des deux derniers Snonecds découlent les objectifs

sulvants:

1) Elaborer un processus de développement de programmes qui
soit connu des parties impliquées: d'une part, les spé-
cialistes de la conception des programmes, de l'é@valuation
et du matériel didactique au Ministére, et, d'asutre part,

la communauté scolaire.

2) Permettre aux membres de la communauté scolaire de partici-

per & 1'¢laboratlon des programmes et d'étre ainsi mieux en

mesurc de faciliter 3 1'élove la réalisation des apprentissages

et 1'atteinte des vbjectifs des programmes,

3) Permettre aux usagers d'enrichir ou de compléter les programmes

du Ministére selon les besoins locaux tout en respectant les

contenus et les objectifs de base minima.

4) Permettre aux éditeurs de manuels scolaires et aux procducteurs

de matériel didactique de connaltre les implications des pro-

grammes sur leurs ouvrages.

I1 importe d'expliciter ces obligations sur ce qui
se rattache aux programmes et d¢ les situer par rapport 3 celles

des commissions scolaires.



Fn plus de déterminer les finalités de 1'éducation,
1eg objectifs généraux de 1'éducation ot_lea PrOgrammes pour
chaque matiére et pour chaque niveau, le Ministére a la res-

ponsabilité de:

1) Voir 3 ce qu'on dispensc unc formation de base commune
et minimale dans tous l¢s #tablissements.scoclaires en
continuité entre les nivcaux d'enseignement.

2) Déterminer les objectifs d'éducation et les contenus
d'apprentissage rclatifs aux programmes de base ainsi
qu'aux programmes optiomnels offerts par le M .E.Q.

3) Spécifier de: types d'é&valuation qui soient cohérents
avec l'orientation des programmes.

4) Offrir aux commissions scolaires des instruments servant &
1'&valuation des apprentissages.

5) Suggérer, par des guides et autres documents auxiliaires
destinés aux enseignants, des situations éducatives,
des démarches pédagogiques et du matériel didactique
appropriés aux objectifs des programmes.

6) ﬁvaluer, 8'il y a lijeu, l'efficacité de certaines
méthodes d'ensecignement ou d'apprentissage en usage dans
les écoles du Québec.

7} Elaborer des documents de nature & permettre aux produc-
teurs de réaliser du matérjel didactique, particulierement
des devis pour les manuels scolaires.

8) Procéder & l'évaluation et a 1' approbation du matériel
didactique en vue d'en informer les commissions scolaires
et les institutions d'enseignement.

9) Evaluer périodiquement les programmes d'&tudes ainsi que
la qualité de la formation dans les écoles du Québec.

10) Spécifier les critéres de formation ou de perfectionne-
ment des maftres requis pour l'implantation des programmes
et voir 3 l'application de ces critéres.
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b.2 Obligarions de 1a commission svolaire

LA commission scolaire (5) a la responsabilité
générale de travailler a 1la révision et & 1'implantation des
programmes, & leur adaptation aux besoins locaux et & 1'&va-
luation, notamment en ce qui a trait aux apprentissages des
&#l3ves. Elle est donc appclée & s'acquitter particuliZrement

des responsabilités suivantes:

" 1) Prendre part, selon le cas, & des préts de personnel,

& des consultations et & des mises & l'essal de pro-
grammes en élaboration au Ministére.

2) Enrichir les programmes nationaux et, selon le cas,
les adapter & sa situation particuliére, 3 certains
groupes d'éléves et aux priorités.

3) Développer, sl les programmes provinciaux n'y pour-
volent pas et selon des régles établies par le MEQ,
des programmes locaux répondant & des besoins identi-
fiés,

4) Fournir au Ministére des données lui permettant

d'évaluer les programmes en fonction des besoins
d'ensemble.

5) Assurer une évaluation qui apporte une aide signifi-
cative dans le processus d'apprentissage de 1'&léve,

6) Choisir les moyens et les démarches pédagogiques
favorisant le mieux l'atteinte des objectifs des
programmes.

7) Mettre les instruments pédagogiques disponibles 2 la
disposition des £léves et des enseignants,

8) Favoriger le dynamisme pédagogique de son personnel,

notament au niveau de la classe et de 1'&cole.

(5)

L'Ecole québZcoise, p. 89, art. 7.1.6 et 7.1.9 et p., 91
art. 7.1.18 et 7.1.19.
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CADRE LEGISLATIF ET REGLEMENTAIRE

c.l Législation

Les lois ayant une incidence sur les programmes sont

les suivantes:

- Lloi du ministére de 1'Education - S.R. 1964, c. 233,
art. 2 (devoirs du ministre).

- Loi du Conseil supérieur de 1'Education -~ S.R. 1964,
c. 234, art. 22. (devoirs des comités catholique et
protestant) art. 28. (Obligation pour le ministre
de soumettre certains projets de réglement & 1l'examen
du Conseil supérieur de 1'Education).

- Loi de l'instruction publique - S.R. 1964, c. 235,
art. 203 .(pouvoirs ct devoirs des commissaires et
syndics relatlvement 3 1'administration des écoles
et aux &tudes).

c.2 Réglementation

Les réglements suivants, établis par des
arrétés en conseil, ont également des incidences sur les

programes:

- Réglement no 7 du ministére de 1'Education (arrété en
consell no 1497-71, amendé successivement par les
arrétés en conseil no 1344-72, no 2159-76 et no 1463-77,
art. 12 et 32).

~ Réglement no 2 du ministére de 1l'Education (arrété en
conseil no 2297-72) concernant les examens et les tests
du ministre de 1'Education.

~ Réglement du Comité catholique du Conseil supérieur de
1'Education (arrété en conseil no 2024-74).

- Réglement du Comité protestant du Conseil supérieur de
1'Education (arrété en conseil no 4051-75).



DEUXIEME PARTIE - Cadre conceptuel d'délaboration des programmes

vt des guides pédagopiques

DEFINITIONS

a) Valeurs en éducation

Concepts représentant un bien désirable et recherché

dans 1'agir humain personnel ou crollectif dans une société donnée.

b) Finalités de 1'éducation

Intentions générales se rattachant a des valeurs, # des
principes, & une philosophie de 1'éducation, et inspirant 1'ensem-~

ble de 1l'organisation du systéme d'éducation.

¢) Buts de 1'&ducation

Intentions qui précisent les finalités de 1'éducation
et qui déterminent des oricentations communes et générales des

divers paliers du systéme d'cducation,

d) Progranme d'étudeé

Document pédagogique officlel qui précise un ensemble
structuré d'objectifs de formation et de contenu d'apprentissage

prévus pour les &léves.durant une période dounée (1).

(1) Ce programme est préparé sous la responsabilité de la

Direction des programmes de la Direction générale du déve-
loppement pédagogique ou sous la responsabilité des Services
confessiomnels du ministére de 1'Education en collaboration
avec les instances centraliséer et dEcentralisfes du systime
scolaire. Il est approuvé du point de vue pédagogique par le
ministre de 1'Education et du point de vue moral et religieux
par les comités catholique et/ou protestant du Conseil
supérieur de 1'Education. Sa transmission et son implanta-
tion sont assumées par la Direction génfrale des Réseaux en
concertation avec la D.G.D.P., ou avec les Services confes-
sionnels, selon le cas, et avec les organismes d'enseignement
des divers niveaux concernés.




IR

" Selon la place ocvdpéo dans la grille-matidre du Man

d'action, un programme d'cétudes peut Stre oblipatoire ou facultatif,

Lorsqu'il s'agit d'un programme de basce pour tous, il a un caractére
obligatoire. Dans le cas d'un programme facultatif (ou optionnel),
les &ldves sont libres de s'y inscrire mais, en ce cas, le contenu

devient obligatoire selon les indications qu'il contient.

En ce quil concerne le cvontenu, un programme peut avoir
un caractére obligatoire sur la totalité ou une partie seulement
de ses €léments. Il aura un caractére obligatoire pour les &léments
de contenu jugés essentiels ou un caractére facultatif pour les
éléments jugés souhaltables mais pouvant €tre remplacés par d'autres
ou adaptis localement ~clon les caractéristiques de groupe d'éléves

particuliers ou les situations particuliéres du milieu (6).

Pour les concepteurs, la régle a suivre en cours d'éla~

boration est la suivante:

1° Les objectifs généraux, les objectifs terminaux et les
objectifs intermédiaires des programmes seront prescriptifs
i moins d'avis contraire.

2° Les contenus noticnnels ou contenus d'apprentissage seront,
a moins d'avis contrailre, preésentés comme indicatifs, comme
. des pistes ou des jalons recommandés aux enseignants pour
bien couvrir les champs rattachés aux objectifs.

30
Les concepteurs de programmes devront donc indiquer par une
codification approprife dans quelle catégorie se classent
les objectifs et les contenus notionnels.

(6) 1Ibid., p. 89, art. 7.1.6 et 7.1.9



Les programmes des diverses disciplines peuvent étre
congus en fonction d'ensembles plus ou moins vastes. On peut
ainsi parler de programmes .

= pour un ou plusicurs niveaux

- pour un ou plusieurs cycles

- pour un ensemble de disciplines

- pour une discipline seule.

Le contenu d'un programme est constitué essentiellement
d'un ensemble d'objectifs et des contenus notionnels (ou objets

d'apprentissage) intimement reliés.

Les objectifs expriment les intentions, les orientations

du progratme.

Lex objets d'apprent Issage (é1éments et sous-éléments)
représentent ce sur quoi porte 1'activité de 1'iléve. .TOUS ler
¢léments pouvant logiquement sec rattacher aux objectifs concernés
entrent dans cette catégorie, par exemple les connaissances, les

concepts, les habiletés, les techniques.

e} Profil

Agencement de programnes de diverses disciplines en
relation avec la formation d'un &léve par champs de savoir, par
niveaux ou par degrés d'études.

Exemples: . Profil de formation de 1'éléve en coiffure pour dames.

. Profil de formation générale de 1'éléve du primaire.

. Profil de formation générale de 1'éléve de premidre
secondaire.
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f) Guide pédagogique

Un guide cst un document pédagogique, oflicicllement
approuvé, a caractére indicatif, destind aux enseignants dans le ’
but de leur proposcr des moyens poermettant d'uppfiquer un pro-

gramme donné. (1)

g) Oblectifs

Ce 4 quoi, & travers une action éducative appropriée,

on voudrait voir 1'éléve parvenir au terme d'une période donmnée.

Les objectifs des programmes s'inspirent des valeurs
reconnues, des finalités, des buts et des objectifs du systéme

d'éducation, et traduisent une philosophie de 1l'é@ducation (2),

Les objectifs peuvent, selon 1a terminologic du Livre
vert sur 1'enscignement primafre et sceondalre, se regrouper sous
1'appellation générnlv'd'ghlgggi&ijgljgfmatioq. Ils sc¢ rapportent
alers 3 tous les types d'apprentissage et a4 tous les aspects de la
croissance de la personne, que cc¢ solt aux plans cognitif, affectif,

socio-culturel, spirituel, moral, religieux ou psycho-moteur (3).

(1) Les guides pédagogiques de différentes natures sont préparés
sous la responsabilité des diverses unités administratives

de la Direction générale du développement pédagogique ou sous
la responsabilité des Services confessionnels du ministére de
1'Education en collaboration avec les instances centralisées
ou décentralisées du systéme scolaire. Ils sont approuvés du
point de vue p&dagogique par la Direction générale du dévelop-
pement p&dagogique ou par les Services confessionnels, selon
le cas, et du point de wue moral et religieux par les comités
catholique et / ou protestant du Conseil supérieur de 1'Edu-
cation. Ils sont transmis et présentés par la Direction
générale des Réseaux 3 tous les organismes d'enseignement
dispensant 1'é@ducation préscolaire, l'enseignement primaire et
1'enseignement secondaire.

(2) On trouvera ces valeurs, ces finalités et ces objectifs dans
L'Ecole québécoise pp. 26 & 31. Ces pages sont complétées
par les chapitres 12 et 13 sur l'&ducation préscolaire, sur
1'organisation de 1l'enseignewent primaire et sur l'enseigne-
ment secondaire.

(3) Ceux-ci ont d'ailleurs entre eux de nombreux rapports qu'on
e easet Adgans]ar



Pour les fins du présent cadre et afin d'en faciliter

une compréhension univoque, les objectifs se classerbnt selon la

terminologie suivante.

h)

(1)

g.1 Objectif global:

Intention dominante du programme d'une discipline ou
d'un ensemble de disciplines.

g.2 Objectifs pénéraux:

Objectifs découlant des finalités et des objectifs
de 1'éducation et décrivant, en termes généraux, les
intentions éducatives poursuivies et les changements
(1) anticipés chez 1l'éléve.

g.2.1 Dans l'ordre de leur extension, ces objectifs
généraux se rapportent, selon le cas:

- & un ou plusieurs cycles ou niveaux

- 3 une ou & un ensemble de disciplines.

g.2.2 Dans l'ordre de leur explicitation ou de leur
gspécificité, ces objectifs généraux se déve-
loppent alors en obiectifs terminaux et en
objectifs intermédiaires.

Objectifs terminaux.

_ Objectifs explicitant les objectifs
" généraux et décrivant les résultats anticipés
chez les él&ves en termes de changements (1)

a la fin d'une période donnée.

Exemples: - Etre capable de-respecter la démarche
scientifique dans 1'apprentissage des
niveaux.

- Devenir capable de dactylographier um
texte & 60 mots & la minute.

Le mot "changement” ré&fére icli & tout objet de l'apprentis-
sage et 2 toute modification opérée chez l'Eléve, que ce
soit sur les plans cognitif, affectif, social, physique,

psycho-moteur, attitudinal, moral ou religieux.

H )
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i) Objectifs tntermidiafres (1)

Objectits décriviant un compertement ou
un résultat d'npprvntlsanfv favorisant 1'atteinte
d'un oblectIf terminal (1),

Exemple: =~ identifier la valeur nutritive des
aliments courants (0.I.) pour &tre
capable de constituer un menu
&quiliebré (0.T.).

j) Structuration du contenu d'un programme

On 1'a souligné précédemment (pp. 13, 14): le contenu
d'un programme est constitué d'objectifs et de contenus notionnels
(ou objets d'apprentisrage), ces deux composantes étant intimement

associfes.

Les contenus notionnels, toulJours ordonnés aux objec-
tifs auxquels ils se rapportent, pruvent se regrouper, dans une
suite logique, en séquences plus ou moins longues: les modules

et leurs subdivisions: les unités.

k) Module et unité d'apprentissage:

Un module représente des contenug notionnels
structurés, d'ampleur variable, reliés & des objec-
tifs, mais faisant partie d'un ensemble plus vaste:
le programme.

Exemple: - la partie "frangails oral” dans le pro-
gramme de frangais.

Une unité représente une sous~division d'un module.

(1) La formulation d'objectifs intermédiaires n'est pas néces-
sairement requise, ceux-ci pouvant exister implicitement
par rapport aux objectifs terminaux. Elle s'impose lorsque
1l'on peut ainsi faciliter la tiche de l'enseignant et 1'at-
teinte d'un objectif terminal.
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B. ELEMENTS DE STRUCTURF D'UN PROGRAMME (#)

Un propramme est géncralement constitud des principaux

éléments sulvants:

1. Une introduction présentant, notamment:

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

la justification de ce programme en fonction de la pro-
blématique sous-jacente et de 1l'analyse de besoins
réalisés (critéres de sélection)

la relation de ce programme avec les objectifs généraux
de l'enseignement primaire ou secondaire, selon le cas,
et avec les finalités et les valeurs

la relation de ce programme avec le programme précédent
et, s'il y a lieu, avec les autres programmes des niveaux
préscolaire, primaire, secondaire ou collégial.
1'identification des clientéles visées

les degrés, cycles ou niveaux touchés.

L'énoncé des orientations générales du programme: prin-

cipes directeurs ou fondements de nature philosophique, psychopéda-

2,
goglque,
3.
3.1
3.2
3.3
3.4
3.5

sociologique, lignes de force, etc.

La description du contenu du programme:

Objectif global (sl jugé requis)
Objectifs généraux

Objectifs terminaux

Objectifs intermédiaires

Contenus notionnels ou objets d'apprentissage rattachés
& ces objectifs et disposés selon un ordre logique ou
séquentiel.

{ * ) VYoir schéma page suivante.
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s 7
ELEMENTS DE STRUCTURE D'UN PROGRAMME

i

\ .
JIVLAU Ub SYSWEME NIVEAU DE SYSTEME

, ’
FINALITES DE L'EDUCATION

OBJECTIFS DE NIVEAU
OU DE CYCLE DE
L'EDUCATION SCOLAIRE

PRUGRARME X NIVEAU DE LA

DISCIPLINE

OBJECTIF GLOBAL (1)

’
OBJECYIFS GENERALX

OBJECTIFS TERMINAUX

’
OBJECTIFS INTERMEDIAIRES

CONTENUS NOTIONNELS (objets d'apprentissage)

(1} Facultatif. Souvent 1identifié au but du programme.
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4. En matidre d'évaluation:

4.1 Préciser une approche évaluative qui soit conforme
a 1'approche pédagogique que sous-tend le programme.

4.2 Décrire le schéma d'interventlon proposc.

5. ldentification de certains facteurs particuliers:
5.1 les préalables absolus ou conseillés
5.2 1le temps normalement requis globalement pour

atteindre les objectifs et réaliser les appren-
tissages visés.

6. Les références bibliographiques principales ayant servi

dans la préparation du programme.

Le processus d'élaboration des programmes est soumis &
un certain nombre de facteurs reliés au programme méme et aux

contingences organisationnelles qui l'entourent.

Les principes qui guldent ce processus sont:
= la consultation et la participation du milieu
aux étapes majeures du processus

- Le respect des procédures internes €tablies
en fonction des structures décisionnelles

~ La coordination suivie entre les unités
administratives, entre les disciplines et les
niveaux concernés

~ La mise & 1'essai préalable dans certains cas.



¢.1 Consultation ¢t participation du miliey

Cette consultatlion et cotte participation du milicu aux

étapes majeures du processus se réalisent ainsi:

c.1.1

c.l.2

Pour chaquce programme, un comité consultatif est formé

de personnes représentatives pour le sujet concerné.

Ce comité doit réunir des personnes issues d'associa-
tions représentatives, de groupes linguistiques dominants,
et de milieux aptes & une expertise éclairée. Il doit
maintenir un lien &troit avec les unités administratives
de la D.G.D.P. impliquées par le programme (notamment sur
les plans du matériel didactique, de 1'&valuation et de la
préparation des personneils).

Ce comité consultatif a pour mandat, en relation avec le
responsabic du programme:

= de participer 3 1'¢tablissement de la problématique de
la diseipline concernée, A 1'¢valuation des besoins 3
satisfaire et A la préparation des propositions concer-
nant les grandes orientations générales du nouveau
programme

= de réagir en cours de route sur la cohérence entre les
orientations retenues par la Direction des programmes
et le texte du projet de programme.

Les auteurs, quand la chose est possible, soumettent aussi
leurs projets au milieu & l'occasion de certaines circons-
tances proplces:

-~ Sessions régionales de consultation

- Semaine pédagogique nationale

- Congrés pédagogique de certains organismes,

c.2 Proc&dures intermes

Le processus d'Elsboration doit, au plan interne au

ministére de 1'Education, respecter les procédures établies,

notamment:
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Plaﬁification sclon un échéancier déterminé

Approbation préalable des prandex orientations par les
instances concernéer de la Direction des proprammes ou
du Service confossionnel concerné, sclon le car.

Suivi méthodique du travail de rédaction par les respon-—
sables.

Rapports d'étape selon le calendrier fixé
Vérification du projet final sur les plans de la qualité
linguistique, des divers atéréotypes et de la convenance

du niveau de la langue par rapport au milieu scolaire.

Dépdt pour approbation finale 3 la Direction des program-
mes et, par la suite, au Conseil des cadres de la D.G.D.P,

Coordination

Les programmes comportant des incidences multiples sur

le plan de laur implantation et de leur application, une coordina-

tion suivie s'impose, au moment opportun, entre la Direction des

programmes ou les services confessionnels selon le cas, et tous

les partenaires concernés, notamment:

- la Direction du matériel didactique
- la Direction de 1'évaluation pédagogique
- le Service de la formation des personnels scolaires

- la Direct{on générale des riseaux. .

Cette coordination inter-unités se fait dans le respect

des responsabilités de chacune et selon les régles de fonctionne-

ment €tablies entre les unités. Elle doit se faire au moment le

plus approprié & une concertation étroite et & une véritable .

participation de chacune.



Cotte voardinat Fon dois d'abhord se réallser & 1M Intéricur
méme de la Direction des prugrummcs$‘)hvs dircetours de service et
les responsables de programmes dolvent donc assurer la concertation

nécessaire:

- entre les niveaux d'enseignement

- entre les disciplines d'enseignement.

c.h. Mise 3 l'essai

La misc & 1'essai préalable d'un programme est excep-
tionnelle et est réservée aux programmes comportant des caracté-
ristiques qu'il faut absolument viritier systématiquement dans

certaines écoles.

Cette mise 3 1'essail doit étre approuvée par la
Direction des programmes et se réaliser selon les régles internes
établies avec 1l'accord des commissions scolaires et des personnels

impliqués.

Toutefois, pour un prograrme ne faisant pas l'objet
d'une mise i l'essai préalable ¢n cours d'élaboration, quelques
écoles~témoins pourront étre choisies comme lieux privilégiés
d'observation dans la phase d'implantation et d'application du
programme afin de déceler tdt les problemes rencontrés et, si

nécessaire, de prendre des mesures correctives appropriées.

(1) N.B. On trouvera & la page suivante un tableau général des
lignes de coordination.



contenus

TABL: AU DE v OORDINA 10N INTVR-UXDUES 24
- JERR RPN
@ :  sesressaninity
pd) o nEcisiox
NJ @ AIBE 7 SUPPORT
A : CONCERTATION
- ;. 1 5 1 : T ] 1C.5.7°
i DP DEP v DMDJ_i DGR L,SREP { %fES g SAS CIPEX {DGDPi ass. WITR:
Analyse des g i ‘ A i i . ;
o |G R M X B B W= x|
Elaboration ! Eg i . ; 1 M . | A 5 .5
_ i | L 1 .
Accord de i ! ! E i
EE B N N B B
. | | . . —
Formulation l } E !
objectifs - B} E . - : . i E
|

Misc a 1l'essail

s'il y a livu

Version finale

du projet

-

e ® ® [00:=0
> R X<

L

>N

7

|
|
|

Approbation du

PTOLT amme

Préparation 2

1'implantation

e éval. des app.
e perf, maitres

e matériel

.

——

> X

X |

M
—— e e b
v

L
mm

J

>m

>E N

X

P

>

Implantation

lancement

X

X @

X

Mise 3 1'essal en

cours d'implantation

—

—

e

“

.7
A

X

m i

Ce tableau couvre surtout la coordination entre les unités internes
au secteur primaire et secondaire. Les deux (2) colonnes de droite

peuvent contcenir toutes les autres unités extérieures au secteur,
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DEFINITION D¥S S1GLFS_UTILISES DANS LE TABLEAU PRECEDENT

DP

Direction des programmes

DEP : Direction de 1'Evaluation pédagogique

DMD : Direction du matériel Jdidactique

DGR : Bircerion péndrale des Réscaux

SREY Service de 1a recherehe ot de 1'expérimentation
pédagogique

SFPS : Service de la formation des personnels scolaires

'SAS : Service de 1'Adaptation scolaire

GIPFX : Groupe intorministér{;1 des programmes et dgs examens

paner Dircetion goncrale du développement pédagogique
C.5. @ Commissions scolaives
Ass. Associat ions diverses

Autres: Organismes extérieurs au secteur primaire et au
secteur secondaire.



C. FLEMENTS CONSTITUTIEFS I'UN GUIDE PEDACOGIOUE

1. Définitiom du guide _ -

Lo puide pédagopique est oun document de support péda-
gopique, A caractére indiecatif, on relation directe avec le

programme ot destind aux enscignants.

Son intention générale est de promouvoir une bonne
compréhension du programme, de Suggérer aux enseignants des
approches pédagogiques, des situations éducatives et des situations
d'apprentissage jugées appropriées pour une bonne application du
programme. 11 vise aussi 3 susciter la créativité dans la recher-

che des moyens pédagogiques 3 mettre en oeuvre.

2, ®1 _t.:.llll_f_.'_l'l_f:_ﬂ__d" un puide pédagogigue

ln putde padapoplgque st pemdralement constitué dos

princlpaux ¢léments saivants:

2.1 Introduction

Une introduction qui identifie le guide, le situe par
rapport au programme concerné et en explicite les principaux
caractéres utilitaires: clientéles visées, son caractére

dynamique, l'esprit de son utilisation, etc.

2.2 Méthodologie

Un développement méthodologique qui:

. fait état de la démarche pédagogique globale
sous-jacente au programme concerné et, s'il y
a lieu, de ses rapports avec la démarche péda-
gogique plus large et les objectifs généraux
d'un niveau, d'un profil ou d'un cycle;



. identifie, 5’il v a lieu, les théories d'appren-
tissage souhaitées en vue d'une cohérence avec
la démarche pédagagique globale;

. suggére des activités éducatives, des situations
d'apprentissage et des méthodologies susceptibles
d'assurer:

. l'atteinte des objectifs généraux

. 1'atteinte des ohjectifs terminaux
et des objectifs intcrmédiaires

. fait des suggestions pouvant aider au &éveloppement
d'approches pédagogiques novatrices

suggére, s'11 y a lieu, comment les activités

d'apprentissage de ce programme peuvent s'intégrer

a2 celles de certains autres programmes en vue de
9

favoriser .'interdisciplinarité.

2.3 tériel didactique

[dentification ot suggestion d'un ensemble d'instru-
ments didactiques pouvont tfaciliter 1Yapplication du pro-
gramme: bibliothiques, documents audio=-visuels, fiches,

matériel divers, cote.

Identification, 8'il y a lieu, des critéres et des
devis de production‘de matéricl didactique, a divers niveaux,
en conformité avec le programme.

BOTE: Toutefoils, le guide pédagogique de base pour

1'engeignant ne doit pas jouer le role de
matériel didactique pour 1'éléve ni doubler

les listes d'ouvrages approuvés ou en voie
d'approbation a la D.M.D.

2.4 Mesure et &€valuation

Spécification des modalités de 1'@valuation formative
et sommative des apprentissages prévus & ce programme i
partir de l'approche évaluative et du schéma d'évaluation

proposés dans le programme,

1]
- L}
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2.5 Autres conditions

Enumération des principales conditions d'application

du programe, v.g.

" . préparation des personnels: ressources humaines
. modes d'encadrement et de supervision pédagogique
. conditions spécifiques @ certaines clientéles

. ressources matérilelles particuliéres.

2.6 - Bibliographie

Liste des principales sources de référence ayant servi

a la préparation du programme.

.
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